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Okad studentaktivitet och student-
samverkan genom asynkrona klassrum
— exempel fran litteraturvetenskap

Oscar Jansson

De flesta som undervisar vid universitet och hogskolor har pi ett eller an-
nat sitt stott pa nitbaserade kurser, och minga har en uppfattning om
nitundervisningens utmaningar. Inte sillan vetter dessa at problem gil-
lande ldrarens arbetsekonomi och svirigheter med att na studenterna pa
ett fullgott sitt. Delvis i respons pa dessa uppfattningar har diskussioner
om nitundervisningens "best practice’ under senare ér blivit alltmer frek-
venta inom det som kallas ’Scholarship of Teaching and Learning’ (SoTL),
det vill siga systematiska interventioner i och analyser av undervisnings-
praktik inom hégre utbildning. Det kan ses i artiklar och rapporter speci-
fike riktade mot nitbaserade undervisningsformer, liksom i studier och
inspirationsmaterial dir nitbaserade liraktiviteter stills sida vid sida med
klassrumsbaserade dito.” Ett gemensamt drag i dessa diskussioner handlar
om att anpassa kursuppligg efter nitundervisningens sirskilda forutsict-

76 Se exempelvis Jennifer Gonzalez. ”The Big List of Class Discussion Strategies”. Cult
of Pedagogy, 2015, https://www.cultofpedagogy.com/speaking-listening-techniques/; Ro-
bert Thiede. ”Best Practices With Online Courses”. US-China Education Review, 2 (2012),
s. 135-141; Peggy A. Ertmer et al. ”Student-content interactions in online courses: the role
of question prompts in facilitating higher-level engagement with course content”. Journal
of Computing in Higher Education, 23:157 (2011), s.157-186; Peter Shea et al. ”A study
of teaching presence and student sense of learning community in fully online and web-
enhanced college courses”. Internet and Higher Education, 9 (2006), s.175-190.
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ningar, vare sig det giller kontaktytor, 6vningsuppligg, eller examinations-
former.

Det foljande kan ses som ett led i samtalen om lyckad nitundervisnings-
praktik. Fokus ligger vid hur det gér att etablera och ta bruk av asynkrona
klassrum och kursstrukturer for att méta bade pedagogiska och praktiska
utmaningar med nitundervisning. En konkret bakgrund finns i ett kurs-
utvecklingsarbete som under 2017 genomfordes for en nitbaserad kurs i
litteraturvetenskaplig teori, vilket riktades dt just asynkront genomforda
undervisningsmoment dir studenter och lirare inze méts i ett fysiskt klass-
rum vid specifika tider.

Efter en inledande redogorelse av nitundervisningens utmaningar och
mojligheter ges en introduktion till den aktuella exempelkursen. Direfter
beskrivs hur asynkrona klassrum kan etableras. I det senare liggs sirskild
tonvikt vid seminarieformen, vilken kan anses sirskilt svar att pi ett pro-
duktivt sitt overfora till nitundervisning, och olika méjligheter att isolera
dess pedagogiska funktioner for att pd s vis inbegripa dem i andra typer av
undervisningsmoment. Avslutningsvis ges en kort rapportering av student-
perspektiv pa och utvirderingar av resultaten av kursutvecklingsarbetet.

Nitundervisningens vilkinda
utmaningar och sirskilda méjligheter

Som bland andra Stefan Hrastinski papekar finns en tydlig risk att nitba-
serad undervisning definieras av distans, likt dldre tiders korrespondens-
studier.”” Det 4r sirskilt problematiskt for kurser pa grundnivé och kurser
med utmanande innehall. Den hogskolepedagogiska forskningen ir tydlig
med att sjilvstudier blir verkligt kvalitativa forst efter ett par terminer, di
studenterna borjat forsta ett imne och dess olika praktiker. Innan dess 4r
tendensen att studenterna dgnar sig at ytinrikeade sjilvstudier dar de frimst

77 Stefan Hrastinski. Nitbaserad utbildning: en introduktion. Lund: Studendlitteratur,
2013, 8. 15, 27f.
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memorerar fakta och i mindre utstrickning ovar sitt kritiska tinkande.”®
Ligg dirtill de ofta komplexa sammansittningarna av nitundervisningens
studentgrupper, vilket tenderar hinga samman med blandade férkun-
skapsnivéer, och att det jimf6rt med campusundervisning 4r lingt vanli-
gare med studenter som registrerar sig utan avsikt att examineras. Det se-
nare ir sdrskilt tydligt pa fristiende kurser och bland studenter med annan
huvudsaklig sysselsittning.”

Nitundervisningens utmaningar forstirks dessutom av en rad praktiska
aspekter. Exempelvis kan kommunikationsformerna te sig kaotiska, med
otaliga mail som skickas fram och tillbaka. P4 samma tema krévs ett visst
tekniskt kunnande hos bade lirare och studenter for att pa produktiva sitt
navigera lirplattformar. Dirutover kan aktiviteten inom studentgrupper
variera kraftigt 6ver kursperioder liksom mellan dagar och dygnstider, vil-
ket stiller sirskilda krav pa den undervisande lirarens tillginglighet. Det
senare blir sirskilt akut i de fall dd kurser 6verforts frin campus till ndtet
utan nagon storre insats for att anpassa kursuppligg och laraktiviteter till
nitundervisningens sirskilda forutsittningar. Men 4ven i de fall di kurs-
uppliggen dr exemplariske genomtinkea finns risken att bortfallet av cam-
pusundervisningens sociala och socialiserande dimensioner ger en sorts
fantomsmirtor: att studenterna smapratar om kursen i korridoren, till
exempel, kan knappast riknas in i en pedagogisk plan, men har uppen-
bara effekter pd hur de samverkar. P4 ett likartat sitt ger klassrumsmotet
med studenterna liraren en rad méjligheter att kontinuerligt stimma av
vad de ldrt sig och vad som behéver repeteras.

Med andra ord handlar nitundervisningens pedagogiska utmaningar
om att minska upplevelsen av distans mellan lirare och studenter, att pi
olika sitt strukturera studenternas oundvikligt betydelsefulla sjilvstudier,
och att hitta undervisningsformer som later liraren framtrida som en f6-

78 En omfattande brittisk studie frin 2017 visar att ostrukturerade sjilvstudier, defi-
nierade i termer av sjilvstudier utan tydligt specificerade mél och metoder, bade leder till
ett mer ytinriktat lirande och ir orsak till oro hos studenter. Se Christine Hockings et al.
"Independent Learning — What we do when you're not there”. Téaching in Higher Educa-
tion, 23:2 (2017), s. 145—G61.

79 Ebba Ossiannilsson. Studenters attityder till distansutbildning vid Lunds universitet.
Lund. 2013, s. 271.
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rebild for det aktuella amnet och dess praktiker — nagot som ér av stor vike
for att etablera en god lirandemilj6.** Att mota dessa utmaningar handlar
inte om att uppfinna hjulet, utan om att lita det forskning och erfarenhet
visar om god undervisningspraktik pa campuskurser informera nitunder-
visningens uppligg, i enlighet med dess sirskilda férutsittningar. En av de
enskilt viktigaste aspekterna i detta handlar om nitundervisningens moj-
ligheter att etablera asynkrona klassrum; det vill siga att strukturera kurs-
uppligg och liraktiviteter utifran att lirare och studenter inze har ett fysiskt
klassrum dir de mots vid en specifik tid, samtidigt som moment av sam-
verkan och interaktion bevaras.

Ett exempel: litteraturteori pa nitet

Under sensommaren och hésten 2017 genomfordes ett kursutvecklingsar-
bete med en helt nitbaserad kurs i litteraturteori som ges vid Lunds uni-
versitet. Bakgrunden handlade i stort sett om de utmaningar med nitun-
dervisning som skisserats ovan och metoden fér att méta dem kom att
riktas 4t just méjligheterna som erbjuds av asynkrona klassrum.

Kursen omfattar 7,5 hp och ingir som delkurs i en fortsittningskurs i
litteraturvetenskap som loper pa halvfart Gver ett helt ar. Studentgruppen
ar vanligen komplext sammansatt, med deltagare i olika aldrar, med olika
studievana, och med olika ambitionsniva: for vissa ir studierna i litteratur-
vetenskap centrala for framtida yrkesbanor, f6r andra handlar de mer om
en strivan it allminbildning och personlig utveckling. Trots variationen
inom studentgruppen ir det dock sillsynt med deltagare som har tidigare
erfarenhet av litteraturteori. Samtliga har ldst (atminstone) en termin lit-
teraturvetenskap tidigare, vanligen via nitet, men nir teorikursen startar
ar det forsta momentet med uttryckligt fokus pa just litteraturteori, varfor
bade material och tillvigagangsitt for de flesta 4r helt nytt.

I det lingre kursforloppet dr teorikursen viktig av flera anledningar.
Bortsett frin att det finns en konkret pabyggnad i en senare uppsats, dir
studenterna ska tillimpa litteraturteoretiska begrepp och analysmodeller,

80 Maja Elmgren & Ann-Sofie Henriksson, Universitetspedagogik. 3¢ uppl., Lund: Stu-
dentlitteratur 2016, s. 120f.
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innebir tillignelsen av det teoretiska stoffet att deras befintliga kunskaper
omvirderas, och inte minst att studenternas forstielse for litteraturveten-
skapens dmnespraktiker tydliggors. Det senare giller sirskilt hur bruket av
olika teorier, metoder och begreppsapparater bade ger ett ramverk for kri-
tisk granskning och vetenskapliga utbyten inom dmnet.

Givet den roll teorikursen spelar i studenternas utbildning kan den be-
skrivas som en ’troskelkurs’. Meyer och Land talar om ’troskelbegrepp’
(threshold concepts) for att beskriva enskilda begrepp som pa ett patagligt
vis forandrar studenternas forstaelse for imnet de studerar, och dessutom
mojliggér en fortsatt fordjupad dmnesforstielse.® Att istillet tala om en
troskelkurs handlar enkelt uttryckt om att det dr en modul i ett utbild-
ningsférlopp som samlar en rad troskelbegrepp — och som studenterna
miste klara av den for att deras fortsatta studier ska kunna bedrivas pa ett
tillfredstillande vis.

For den aktuella kursen i litteraturteori kan alltsd sigas att de generella
utmaningarna med nitundervisning blir sirskilt akuta, eftersom det utma-
nande kursinnehallet kriver ett stort matt av vigledning fran lirarens sida.
Det ir ett rimligt antagande att ett kursuppligg definierat av ostrukture-
rade sjilvstudier och distans skulle fallera totalt.

Asynkrona klassrum:
en kort introduktion

Den enkla definitionen av ett asynkront klassrum ir att olika deltagare 4r
aktiva pa olika tider, men 4nda arbetar och lir sig genom nagon form av
samverkan. I anslutning till begreppet "blended learning’, vilket betecknar
kursuppligg som kombinerar campusundervisning med nitbaserade mo-
ment, talas i vissa fall om ’asynkront lirande’ (asynchronous learning) for
att beskriva undervisningsmetoder som anvinder digitala hjilpmedel for

81 Jan Meyer & Ray Land. "Threshold concepts and troublesome knowledge (2): Epis-
temological considerations and a conceptual framework for teaching and learning”. Higher
Education, 49:3 (2005), s. 373f.

103



OKAD STUDENTAKTIVITET OCH STUDENTSAMVERKAN

kommunikation utanfér den traditionella klassrumsmiljon.*? Asynkrona
klassrum kan ses som en forlingning av det, dir bade kursuppligg och
lirandemiljo struktureras kring att etablera goda pedagogiska forutsite-
ningar trots eller till och med pd grund av att deltagarna inte méts.

For att etablera ett asynkront klassrum krivs en rad forberedelser, inte
minst kring att sitta praktiska ramar for informationsférmedling och kon-
taktytor. Bland de generellt ledsagande principer som styrt arbetet med
den aktuella kursen kan nimnas tillginglighet och tydlighet: syftet maste
vara att studenterna ndr de har tid och majlighet kan genomfora kursens
olika moment. Med andra ord méste bade allt material finnas tillgingligt
— helst frén kursstart — och alla instruktioner maste vara tydliga. Det kan
i detta avseende vara givande att sirskilja kursforlopp och schema: dir det
forra méste vara tydligt och genomtinkt, limnar asynkrona klassrum i hog
grad specifikationer av dagar och dygnstider dirhin.

For att kursupplagget i sin tur ska kunna liknas vid ett klassrum (eller
annorlunda uttrycke, for att undvika den distans som kinnetecknade 4ld-
re tiders korrespondensstudier) méste informationsformedlingen ocksé
kombineras med flera olika kontaktytor dir deltagarna kan métas i nigor-
lunda strukturerade aktiviteter. Ett exempel 4r att skapa forum som vigs dt
sirskilda dmnen, t.ex. praktiska frigor och materialdiskussioner. Sidana
forum kan ofta avlasta ldrarens inkorg och i bista fall efterlikna de sociala
och socialiserande effekter campusundervisningen ger, till exempel di ak-

82 Se exempelvis Teresa G. Weldy. "Traditional, Blended, or Online: Business Student
Preferences and Experience with Different Course Formats”. e-Journal of Business Educa-
tion & Scholarship of Teaching, 12:2 (2018), s. 55-62; Jamie Costley. “The Effects of In-
structor Control on Critical Thinking and Social Presence: Variations within Three On-
line Asynchronous Learning Environments”. 7he Journal of Educators Online, 13:1 (2016),
s. 109-171. "Asynchronous learning’ ir dven kopplat till studier av s.k. ’Online learning
communities’ (OLC), vilket kan anvindas for att beteckna utominstitutionella lirmiljéer,
se exempelvis Omid Speily & Ahamd Kardan. Increasing Information Reposting Beha-
viours in Online Learning Community”. Journal of Educational Technology and Society,
21:4 (2018), 5. 100—110.
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tivitet i delvis lararledda diskussionsforum leder till att studenterna kan ta
del av varandras idéer och analyser.®

For att de praktiska ramarna ska fylla nagra pedagogiska syften maste
uppgifter och liraktiviteter naturligtvis ocksd struktureras pa ett sidant sitt
att de later sig goras individuellt, men likvil bygger pa olika sorters sam-
verkan och interaktion med lirare och studenter. Bortsett fran anvindning
av diskussionsforum kan hir nimnas metoder f6r kamratgranskning, olika
former for dterkoppling och "feed-forward’, liksom videoféreldsningar och
andra material dir ldraren aktivt illustrerar hur kursens aktuella problema-
tiker kan angripas — och mer generellt hur amnets praktiker bedrivs.

Mindre uppgifter for
okad studentaktivitet

For lirarens del handlar etableringen av ett asynkront klassrum i hog grad
om praktiska forberedelser. Nir ramarna vil foreligger framtrader dock ett
visst matt av frihet, bade sett till hur liraren disponerar sin tid och till de
olika typer av uppgifter och évningar som later sig géras. Till exempel
innebir en tydlig planering att liraren kan inlemma ett flertal mindre
uppgifter, vilka inte nédvindigtvis betygssitts och riktas at informella dis-
kussioner och materialdvningar. Fér studenternas del kan mindre uppgif-
ter vara littare att genomféra om de kinner till dem fran bérjan, da det
ger mojligheter till tidsmissig planering.

I det specifika kursutvecklingsarbetet utformades bland annat lisloggar,
veckovisa instuderingsfragor och mindre diskussionsuppgifter. Inga av
dessa var obligatoriska, utan beskrevs i instruktioner som “klassrumsov-
ningar”. Syftet med dessa mindre uppgifter ar dels att sikerstilla en viss
lagstaniva i studentaktivitet, dels att efterlikna det som pd campus brukar
kallas CATs (Classroom Assessment Techniques).®* For lirarens del utgor

83 Gonzalez 2015; Robert A. Ellis et al. "The university student experience of face-
to-face and online discussions: coherence, reflection and meaning”. Research in Learning
Technology, 15:1 (2007), s. 83—97.

84 Se t.ex. T. Angelo & P. Cross. Classroom Assessment Techniques. A Handbook for Col-
lege Teachers. San Francisco: Jossey-Bass Publishers, 1993.
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de en sorts metod for informell avstimning av studenternas kunskapslige
och ger en fingervisning om hur de tilldgnat sig en text eller en foreldsning.

CATs ir generellt sett svara att fa till pa nitet. Ofta dr tanken att de ska
vara anonyma — minute papers ir ett exempel — och det kan vara svirt att
fi dem att kiinnas tillrickligt informella: det ir stor skillnad pa att spontant
ricka upp handen och stilla en halvt vilformulerad fraga om nigot en inte
forstar pa plats i klassrummet, och att skriva en halvt vilformulerad fraga
om det en inte riktigt férstdr i ett forum dir en kanske saknar redigerings-
mojligheter. Det dr dérfor vikeigt ate et asynkront kursuppligg inbegriper
en rad olika informella vningar, och att instruktioner tydligt klargdr att
de inte ir examinerande.®

Storre skrivuppgifter

Vid sidan av dessa mindre, informella uppgifter — vars syfte ytterst r att
bibehélla en viss nivd av studentaktivitet under kursforloppet och ge lira-
ren medel for avstimning av deras kunskapsutveckling — beh6vs mer kva-
litativt inriktade undervisningsmoment. Under kursutvecklingsarbetet
utformades en serie lingre skrivuppgifter for detta syfte, vilka inbegriper
flera led av informationsbearbetning, diskussion och aterkoppling.

Nir licteraturvetenskapliga teorikurser ges pa campus bygger de ofta pa
seminarier dir studenter och lirare noggrant gir igenom och diskuterar de
ofta komplicerade kursmaterialen. Bortsett frin att seminarier kan tydlig-
gora vad studenterna har svirt med i en given text ger de ocksa liraren
mojlighet att aktivt askddliggdra det aktuella amnets praktiker: de dr med
andra ord en bra undervisningsform for att hantera tréskelbegrepp.

I tidigare kursutvecklingsarbeten av nitkurserna som ges vid litteratur-
vetenskapliga avdelningen vid Lunds universitet har just seminarieformen
tillsammans med textdiskussioner framhallits som centrala f6r studenter-
nas utveckling av kritiskt tinkande och forstéelse for litteraturvetenskaplig
teori. En rapport fran ett av dessa kursutvecklingsarbeten understryker

85 Ted Cross & Kelly Palese. "Increasing Learning: Classroom Assessment Techniques
in the Online Classroom”. American Journal of Distance Education, 29:2 (2015), s. 98—108;
Selma Koc Vonderwell & Marius Boboc. “"Promoting Formative Assessment in Online
Teaching and Learning”. TechTrends, 57:4 (2013), s. 22-27.
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svarigheterna att pa ett fullgott sitt genomfora seminarier i nitundervis-
ning, bland annat med hénvisning till tekniska begrinsningar och sche-
maliggning.®

Det finns naturligtvis en rad olika modeller for hur seminarier struktu-
reras och vilka strategier liraren anvinder for att understddja studenternas
aktivitet och lirande. Ett grundliggande drag dr dock dialogen, och moj-
ligheterna den ger till att ompréva studenternas forstéelser.’” Det handlar
ytterst om att droja sig kvar i stadiet av kognitiv dissonans — dir nya, an-
norlunda sitt att betrakta fenomen leder till en omvirdering av gamla —
vilket i sin tur mojliggor och hinger samman med det Biesta kallat ‘trans-
cendentalt vald’, dir liraren uppmuntrar studenterna att tinka om och
tinka annorlunda om séavil sirskilda amnesproblem som sig sjilva.®

Skrivuppgifterna som utformades under kursutvecklingsarbetet avser att
emulera flera av de pedagogiska funktioner seminarieformen ger. Sirskilt
viktigt dr den ldngvariga diskussionen om enskilda texter, den kontinuer-
liga dterkopplingen frin liraren, och méjligheten f6r studenten att om-
préva sina tidigare uppfattningar.

Skrivuppgifterna kopplades till kursens tre moduler — ordnade efter lit-
teraturteoretiska stromningar. Samtliga av dessa har ett visst textmaterial
med instuderingsfragor, och dirutéver videoféreldsningar och tillimp-
ningsexempel som forberetts av ldraren. Uppgifterna ser till formen lika-
dan ut i varje modul, men de riktas it olika textmaterial: forst ska de pa
en A4 beskriva grunddragen i den aktuella teorin, sedan ska de pa ytterli-
gare en A4 beskriva hur en tillimpning av teorin pd ett valt litterdre verk
kan ga till viga.

86 E. Erlanson, J. Helgason & P. Henning. "Den litteraturvetenskapliga nitundervis-
ningens problem och méjligheter — rapport fran ett kursutvecklingsprojekt”: Genombrot-
tet. Proceedings: LU:s femte higskolepedagogiska utvecklingskonferens, Lund, 2015, s. 1, 5.
Tillginglig online: htep://www.lth.se/genombrottet/utvecklingskonferens-luzors/procee-
dings/

87 For en genomging av olika ldrarstrategier i detta avseende, se exempelvis Michael
Gose. "When Socratic Dialogue is Flagging: Questions and Strategies for Engaging Stu-
dents”. College Teaching, s7:1 (2009), s.45—49.

88 Gert Biesta. “Against Learning: Reclaiming a language for education in an age of
learning”. Nordisk Pedagogik, 25 (2005), s. 62fF.
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Processen borjar i att studenterna liser en text och ser en videof6relds-
ning. Sedan ombeds de stilla frigor om materialet i diskussionsforum och
dela med sig av intryck via lisloggar, det vill siga korta texter 6ppna for
fragor och reflektion. Direfter tar de del av lirarens exempelanalyser. Dessa
liknar tillimpningsmomentet i skrivuppgifterna, och ger dirmed liraren
en chans till imnesmassig praktikmodellering. Med detta underlag skriver
studenterna sina uppgifter, och publicerar dem i en sirskild mapp pa lir-
plattformen. Dir utgor de underlag for kamratgranskningar, i vilka de med
tydliga instruktioner ldser och kort kommenterar kurskamraters texter.
Slutligen kommenteras de skriftliga 6vningarna och kamratgranskning-
arna av ldrare, bade i individuella mail och i 6ppna, kollektivt riktade
meddelanden pé plattformens anslagstavla.

Processen upprepas tre ganger, med en 6vning per teoribildning. Dir-
efter anknyter den till slutexaminationen, vilken visserligen 4r en ny upp-
gift — studenterna ska t.ex. behandla olika texter i varje uppgift — men som
till form och utférande fungerar som en fortsittning pé skrivovningarna.

Skrivuppgifterna organiseras utifrin antagandet att studenternas ut-
rymme for lingre reflektioner r bra f6r bland annat begreppsbearbetning,
liksom att kamratgranskning kan fungera vil under ordnade former, och
lika s att formativ aterkoppling frin liraren méste komma innan slutexa-
minationen. Vidare finns studier som visar att férhillandevis avancerade
skrivuppgifter ir att foredra, da de vanligen leder dill att studenterna till-
godogor sig definitionsapparater och andra fakta.*” For processen i sin
helhet finns det dirmed visst fog for att hivda att skrivuppgifterna mot-
svarar de pedagogiska funktionerna hos seminarieformen, trots dess asyn-
krona struktur. Kontrasteringen av ett passivt och aktivt férhillningssitt
till textmaterialet samverkar med de flerledade instanserna f6r kommen-
tarer och dterkoppling, och kan klargdra for studenterna var det uppstar
kognitiva konflikter. Med andra ord ger de flera chanser att patala nir en
given teori gor studenterna osikra, fir dem att tinka till och tinka nytt —

89 Jennie Silvenbring. "Kamratrespons som formativ bedémning fér lirande: En analys
av kamratresponstexter pd lirarutbildningen”. Hogre utbildning, 7:1 (2017), s. 1-12; Jeff-
rey S. Nevid et al. "Effects of Higher and Lower Level Writing-to-Learn Assignments on
Higher and Lower Lever Examination Questions”. Zeaching of Psychology, 44:4 (2017), s.
324-29.
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liksom hur de genom den osikerheten kan utvecklas, nirma sig och forstd
imnets mer generella praktiker.

Studentperspektivet:
om kursvirderingsresultat

Efter att kursutvecklingsarbetet genomfordes har bide genomstromning
och kursvirderingar férbittrats markant. Det kan svarligen isoleras till
enskilda detaljer i kursuppligget, men ir med stor sannolikhet kopplat till
forberedelserna som gjordes — och inte minst att den asynkrona kursstruk-
turens principer av tydlighet och tillginglighet majliggjort f6r studenterna
att skapa sig en reell overblick dver kursens innehdll, krav och forvint-
ningar, och direfter planera sin studietid. P4 ett likartat sitt har lirarens
arbetsekonomi forenklats, di merparten av arbetet dr utfort redan innan
kursstart och det som krivs under kursforloppet frimst handlar om kortare
kommentarer pa studenternas mindre 6vningar, och mer omfattande ater-
koppling péd skrivuppgifterna. Dessa moment kan enkelt planeras per
vecka och arbetsdag.

Vidare tycks kombinationen av sma, informella uppgifter och skrivupp-
gifternas pabyggnadsforlopp ge en relativt hog ligstaaktivitet hos studen-
terna — dven om de ir aktiva pa helt olika dagar och dygnstider. Merparten
av studenternas kursvirderingar anger att arbetsbelastningen ar rimlig och
vilavvigd, samtidigt som deras aktivitet pé larplattformen ar patagligt ho-
gre dn i andra delar av kursforloppet under lisaret. En mojlig slutsats 4r att
kraven i andra delkurser kan héjas, en annan att den tydliga strukturen
med mindre, informella uppgifter inte nimnvirt belastar studenterna,
trots att de leder till en rad produktiva pedagogiska moment.

Den hojda aktivitetsgraden underlittar i sin tur for lirarens kommen-
tarer, och ger framfor allc méjligheter till en formativ aterkoppling under
hela kursférloppet. I det avseendet kan det asynkrona kursforloppet som
helhet liknas vid seminarieformen: i det stindigt provande anslaget hos
ovningar, och i det pagiende utbytet mellan studenter och lirare.
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