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Frigestyrda seminarier:
Forskningsbaserat lirande i
kursen Retorikens historia

Anders Eriksson

Manga dmnen pa humanistisk fakultet har en historisk dversiktskurs dir
man tecknar imnets historia. Syftet med en sddan kurs ir ofta att introdu-
cera viktiga verk och killtexter som studenterna sedan har nytta av i sina
fortsatta studier. Vi ldrare anser att studenterna bor kinna till de vikti-
gaste teorierna och teoretikerna inom dmnet. Oversiktskursen ger dirmed
en slags dmnesspecifik allminbildning. Efter 6versiktskursen kan sedan
folja mera specialiserade kurser och metodkurser. Ett generellt problem
med denna kurs kan vara att om studenterna efterfrigar omedelbar till-
limpning sa kan kursen kinnas mindre relevant.

Retorik ir moderimnet i den humanistiska bildningstraditionen. Am-
net uppstod tillsammans med demokratin i det antika Grekland. I Rom
blev det kirnan i den frie mannens utbildning. I Europa var retoriken den
viktigaste av de sju fria konsterna, artes liberales. Rendssansen var i mangt
och mycket en dteruppticke av retorikens roll i samhillet. Efter renissan-
sen knots retoriken till de lirdes sprak: latin. Nir lirdomsstoffet sedan
overfordes till Europas olika folksprak foljde retorikens tankar med in i
undervisningen i imnen som historia, svenska och litteratur, ofta i konflike
med filosofin.

Oversiktskursen i retorik ska ge en grund for fortsatta studier. Nir tids-
spannet ir mer in tv tusen &r av lirdomshistoria och imnesbredden ir
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FRAGESTYRDA SEMINARIER

hela den humanistiska bildningstraditionen ir kursens stora utmaning att
grunden blir for grund.

Hur ska man da undervisa om retorikens roll i den humanistiska bild-
ningstraditionen? Jag har i méinga ar undervisat kursen Retorikens historia,
bade hir i Lund och i Orebro. Jag har d4 forsoke vicka studenternas in-
tresse for verk av Platon, Aristoteles och Quintilianus. En erfarenhet jag
gjort dr att det inte ricker med att jag siger att denna historia ér viktig.
Studenterna maste sjilva kinna att historien 4r viktig: Att tinkarnas tankar
tal att tdnkas igen. Och att de frigor texterna stiller dven ir sddana frigor
vi stiller oss idag.”

I denna artikel kommer jag att beskriva hur jag gjorde om kursen Rezo-
rikens historia fran en traditionell foreldsningskurs till en kurs uppbyggd
kring frigestyrda seminarier. Min presentation utgar frin konceptet con-
structive alignment som via Bologna-processen har blivit ett vedertaget sitt
att arbeta med lirandemalsstyrd utbildning. Den konstruktiva linkningen
har tre delar: kursmal, liraktiviteter och examination. I artikeln forklaras
dessutom Inquiry Based Learning (IBL), pa svenska kallat forskningsbaserat
lirande, vilket 4r den teoretiska bakgrunden till kursens seminarieform.

Konstruktiv linkning

Inom universitetspedagogiken anvinds begreppet constructive alignment,'
pa svenska "konstruktiv linkning”. Med det avses den link liraren skapar
mellan kursens lirandemal och examinationen med hjilp av limpliga
laraktiviteter som stodjer studenternas studier.”” Maja Elmgren och Ann-
Sofie Henriksson forklarar inneb6rden av constructive alignment pa fol-
jande sitt.

17 V. Hodgson. ”Att ldra av foreldsningar”: E Marton, D. Hounsell & N. Entwistle, red.
Hur vi liir. Svensk oversittning. Stockholm: Prisma, 1986, s. 126-142.

18 John Biggs & Catherine Tang. Zeaching for Quality Learning at University. Maiden-
head: Open Universtity Press, 2011; John Biggs. "Enhancing Teaching through construc-
tive Alignment”. Higher Education, 32 (1996), s. 347—364.

19 Roberta Colonna Dahlman. "Konstruktiv linkning: En extensiv tolkning med hin-
syn till studenternas framtida behov”: Alexander Maurits & Katarina Martensson, red. Pe-
dagogiska dilemman: Proceedings frin Humanistiska och teologiska fakulteternas pedagogiska
inspirationskonferens 2016. Lund: Lunds universitet, 2018, s. 39—53.
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Ordet ‘constructive’ anvinds for att tydliggora den konstruktivistiska ut-
gangspunkten. Det ir studenterna som konstruerar sin kunskap. Ordet
‘alighment’ anvinds for att tydliggdra det direkta sambandet mellan mal,
undervisning och examination. Mélen beskriver vad studenterna ska kun-
na, liraktiviteterna beskriver vad de ska gora for att uppnd mélen och exa-
minationen beskriver vad de ska gora for att visa att de har uppnate méalen.

Den schematiska uppdelningen mellan kursmal, liraktiviteter och exami-
nation ir nog ofta en idealbild for hur arbetet med en kurs gir till. Det
borde gi till pa det hir sittet, men i praktiken utgir nog de flesta lirare
fran en befintlig kurs som man tar 6ver frin en annan lirare, med vissa
smirre modifikationer.

For min egen del hade jag undervisat Retorikens historia i sju ar vid
Orebro universitet med ett traditionellt undervisningsuppligg. Nir jag
2017 fick starta kursen vid Lunds universitet beslot jag att gora om kursens
laraktiviteter till fragestyrda seminarier. En anledning till detta var att jag
ville engagera studenterna i kursens viktiga frigestillningar, istillet for att
bara instimma i lirarens pastdenden.

Kursens lirandemal

Enligt kursplanen ar kursens lirandemal tredelat. Under kunskap och f6r-
staelse ska den studerande efter avslutad kurs "kunna redogéra for och
problematisera huvudlinjerna i retorikens historia och nigra klassiska
nyckeltexter”. Under firdighet och formaga ska den studerande "kunna
jaimfora olika uppfattningar om retorik i olika tider och kontexter”. Under
virderingsformaga och forhéllningssitt ska den studerande “kritiskt kunna
diskutera och bedoma betydelsen av olika retoriska perspektiv”.
Kursplanens lirandemal har jag sjilv formulerat tillsammans med mina
kollegor. Kunskapsmalet rojer en spinning mellan att "redogora for” och
“problematisera”. Med en konstruktivistisk kunskapssyn sa konstruerar
varje student sin egen kunskap. Nir det giller antika texter frin en helt

20 Maja Elmgren & Ann-Sofie Henriksson. Universitetspedagogik. Stockholm: Nor-
stedts, 2010, s. 54—56.
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annan tid och kulturmiljé finns hir en risk att studenterna tolkar texterna
pa sitt eget sitt och tillskriver dem en betydelse som knappast var tinkbar
i textens historiska situation.

Med min bakgrund inom bibelforskningen har jag lirt mig att akta mig
for att tillskriva texter en betydelse de inte har. Jag disputerade i nya
testamentets exegetik. Exegetik betyder att uttolka en text. Motsatsen till
det dr “eisegetik” ddr man ldser in betydelser i texter som egentligen inte
finns dir. Detta betyder att man bor lisa antika texter pd grundspriket
med forstaelse f6r den historiska och kulturella kontexten. Att lisa texterna
16sryckea frin sitt sammanhang dr dirmed mycket problematiskt. Tyvirr
ar studenternas kunskaper i grekiska och latin vanligtvis mycket begrinsad.
Och ibland 4r deras kunskaper om visterlandets idéhistoria inte heller vad
man en gang hade kunnat 6nska att den skulle kunna vara. Den pedagogiska
utmaningen i kursen ir dirfor att ge den nédvindiga kontexten for att
forsta kursens killtexter i sitt historiska sammanhang.

Kursen handlar darfér i mangt och mycket om att ateruppticka
betydelsen av de viktigaste texterna i retorikens historia. Detta var dven
huvudsyftet for de italienska rendssanshumanisterna. De vigleddes av fyra
ledande virderingar, vilka Herrick i kursens huvudbok forklarar pa
foljande sitt. For det forsta att ha rite text, vilket ofta innebar att hitta den
dldsta och mest ursprungliga texten. Humanisterna uppfann dirmed den
klassiska vetenskapen. Sedan en betoning pé att forsta texten i sitt historiska
sammanhang, vilket ir utgingspunkten for hermeneutiken, konsten att
tolka en text. For det tredje betonade humanisterna kinda historiska fakra:
formuleringar, dokument, dateringar, historiska hindelser och personer.
Humanisterna kritiserade dirmed olika mytologiska skildringar. Den
filologiska metoden krivde att man for att ritt forsta en text méste behirska
det sprik pé vilket texten skrivits, latin, grekiska, hebreiska eller sanskrit.
Till sist betonade humanisterna den sekulidra politiska historien, med
speciellt fokus pa politik, krig och biografi.”!

Samtidigt som de “klassiska nyckeltexterna” har en betydelse i sin egen
historiska kontext har de ocksa en verkningshistoria som gor att de fortsatt

21 James A. Herrick. The History and Theory of Rhetoric: An Introduction. New York:
Routledge, 2018, s. 165-166.
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att paverka uppfattningen av retorik genom tiderna. Ett exempel pd detta
ar Platons kritik av retoriken i dialogen Gorgias dir Platon framstiller re-
torik som manipulation och instillsamhet.

Lirandemalet om att problematisera innehéllet i de “klassiska nyckel-
texterna’ 18ser sig av sig sjilvt, eftersom de olika texterna ofta kritiserar
varandra. Platon kritiserar sofisterna, Aristoteles distanserar sig fran Pla-
ton. Cicero och Quintilianus ansluter sig pa sitt och vis till Aristoteles,
men polemiserar mot Platon. Under renissansen dteruppticks en del av
det antika, men Peter Ramus skriver arga texter mot alla foregingare. Un-
der romantiken och upplysningen fér retoriken en helt annan betydelse in
den f6rut haft. Frin S6dertorn fick jag tag pé ett textkompendium med
den lysande titeln "Godbitar och sura uppstotningar ur retorikens
idéhistoria”. Aven om denna titel inte ir del av studenternas textkompen-
dium i Lund sdger jag till dem att deras uppgift nir de liser texterna ir att
ta stillning till vilka texter som riknas som godbitar och vilka som 4r sura
uppstotningar.

Enligt en debattartikel i DN av Krzysztof Bak finns det ett problem med
problematiseringen pa svenska universitet genom att minga studenter dr
diliga pa att stilla frigor eftersom de redan tror att de har alla svar. Och
att de inte heller drar sig for att lixa upp licterdra klassiker. Till forsta
seminariet ombeds dirfor studenterna att lisa artikeln och ta stillning till
pastaendet att kontinentala studenter ser historiska ssmmanhang medan
de svenska sitter sig sjilva i centrum.”

Fragestyrda seminarier som laraktivitet

For att forstd "huvudlinjerna i retorikens historia” behover studenterna lira
sig att forstd den friga som texten forsoker besvara. Vilken ir fragan bakom
texten? Finns det en fragestillning hir som har relevans dven for var tid?
Vilket annat svar pa denna frigestillning kritiseras i denna text?

22 Godbitar och sura uppstotningar ur retorikens idéhistoria. Kompendium i Retorikens
idéhistoria. S6dertdrns hogskola, 2003.

23 Krzysztof Bak. "Svenska studenter har alla svar — men inga fragor”. Dagens Nybeter,
2013-03-11.
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I min kurs har betoningen pa frigorna bakom texten inneburit att jag
istillet for att foreldsa om retorikens historia har anvint en seminariemo-
dell. Kursen bérjar dirfér med ett seminarium om seminarium.* Ett ve-
tenskapligt seminarium innebir ofta att vi tillsammans granskar och dis-
kuterar viktiga texter.”” Texterna i min kurs 4r utvalda killtexter dir stu-
denterna sjilva fir ge sig i kast med att ldsa texter i studentledda grupper
infor seminariet. Killtexterna kan naturligtvis inte ldsas utan introduktion,
men istillet for introducerande foreldsningar far studenterna sjilva lisa den
historiska 6versikten av James Herrick, 7he History and Theory of Rbetoric.
I boken ges forslag pa tva sorters fragor, innehéllsfragor och diskussions-
fragor. Infér varje seminarium ska sedan varje student skicka in tva frigor
ianslutning till seminariets tema. Frigorna ska fokusera pa textens huvud-
tankar, problematisera de fragestillningar som texten tar upp och samti-
digt stilla dessa fragestillningar i relation till var egen situation. Frin So-
dertorn har jag fitt forslag pa “funderingsfrigor” som jag delar ut till stu-
denterna.

Infor varje seminarium sammanstiller jag de inkomna fragorna och
strukturerar dem i anslutning till seminariets olika texter. Vid seminariet
fir den student som skickat in fragan borja med att besvara frigan, men
sedan overgir diskussionen till ett akademiskt samtal i gruppen. Studenten
borjar samtalet och sedan tar jag som larare gradvis over.

En farhéga infér detta seminarieuppligg var att studenterna skulle vilja
enkla innehallsfragor for att klara av att leda samtalet under seminariet.
Denna farhdga visade sig helt felaktig. Istillet har studenterna stillt svara
problematiska fragor som visar bade pé ett djup och ett intresse fér mnet.
En annan farhaga har varit att frigorna inte skulle ticka alla seminariets
killtexter, vilket kanske vid nagot enstaka tillfille visat sig vara fallet. Jag
har di ibland sjilv valt att ta upp den textens frigestillningar. En tredje

24 Innan seminariet ska de lisa Lisa Oberg. ”Det bildande seminariet”: Anders Burman,
red. Viga veta!: Om bildningens majligheter i massutbildningens tidevarv. Huddinge: Soder-
torns hdgskola, 2011, s. 51-73.

25 Marie Crongvist & Alexander Maurits, red. Det goda seminariet: Forskarseminariet
som lirandemiljo och kollegialt rum. Goteborg: Makadam Férlag, 2016; Tina Kindeberg.
"Forskarutbildningsseminariet som muntlig arena for lirande”. Rbetorica Scandinavica,

45 (2008), 5. 49-67.
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farhaga var att studenterna skulle dela upp killtexterna mellan sig for att
pa det siittet slippa ifrin en del lisning, vilket kanske ibland har varit fallet.

Inquiry Based Learning

Den teoretiska inramningen till seminarieformen ar /nquiry Based Lear-
ning (IBL). I en mer generell betydelse avser det bade en aktiv process att
soka och skapa ny kunskap och en pedagogik med undervisningsmetoder
som dr baserade pd denna process. Som ett pedagogiskt angreppssitt utgir
Inquiry Based Learning fran att studenterna engageras och stimuleras till
ett aktivt lirande genom aktiviteter dir de sjilva tar 6kat ansvar for sin
inldrning och utvecklar kritiske tinkande, sjilvreflektion och firdigheter
for ett livslingt lirande.?

EU kommissionen har i en brett upplagd rapport, under ordférande-
skap av Frankrikes forre premidrminister Michel Rocard, foreslagit en ny
pedagogik for att stirka den vetenskapliga utbildningen redan i grundsko-
lan. Bakgrunden ir det minskade intresset for matematik och naturveten-
skap inom den hogre utbildningen, som pa sikt hotar Europas ledande
stillning inom forskning och utbildning. Losningen ir en pedagogik som
baseras pa IBL.”

Inquiry Based Science Education har identifierats som ett key-concept
inom naturvetenskaplig undervisning for deltagande och delaktighet bland
de yngsta eleverna. IBSE bidrar till en utforskande miljo dir eleverna far
mojlighet att reflektera och kritiske granska sina undersokningar samt
delta i en naturvetenskaplig prakeik.”®

26 Kristina Myrvold. “Forskningsbaserat lirande: Reflektioner kring undervisning och
examination”: Torsten Lofsteds, red. Religionsdidaktiska studier. Vixjo: Linnaeus Univer-
sity Press, 2015, s. 51-65.

27 Michel Rocard. Science Education now: A renewed Pedagogy for the Future of Europe.
Luxembourg: Office for Official Publications of the European Communities, 2007.

28 Barbara A. Crawford. "Embracing the Essence of Inquiry: New Roles for Science
Teachers”. Journal of Research in Science Teaching, 37 (2000), s. 916—937; Ragnhild Lofgren
et al. "Engagerande samtal i det naturvetenskapliga klassrummet”. NorDiNa 10 (2014), s.

133-145.
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Pi svenska oversitts nquiry Based Learning med forskningsbaserat li-
rande.” Skolverket betonar att ett forskningsbaserat arbetssitt bygger pa
ett vetenskapligt forhéllningsitt som bor genomsyra verksamheten.®® Nir
det giller hogskolepedagogiken betonas att undervisningen inte bara ska
vara baserad pa forskning utan att ett forskningsbaserat lirande 4ven bor
kinneteckna undervisningen.” Tanken ir alltsd att studenterna redan un-
der sin grundutbildning ska ldra sig att tinka som forskare, stilla rele-
vanta fragor och soka svar pa dessa.

Mainga studenter har svirigheter med att formulera det problem som
ligger bakom den frigestillning de arbetar med. Sirskilt tydligt blir det i
en uppsatskurs dir det visar sig att minga studenter har problem med att
formulera uppsatsens syfte och att direfter implementera teori och metod
i den egna uppsatsen. Miegel och Schough belyser ”problemet med pro-
blemet”, de svirigheter minga studenter har med att formulera imnet for
uppsatser pa kvalificerad nivé eftersom de inte dr vana vid att tinka i ter-
mer av problemformulering.*

Forskningsbaserat lirande har manga likheter med problembaserat l4-
rande, men en skillnad 4r att ndr man inom PBL ofta startar med att lira-
ren stiller en fraga till studenterna, sa startar det forskningsbaserade liran-
det med att man undersoker ett imne dir studenten forvintas att sjilv
formulera den centrala frigestillningen.?® Den kunskap man skaffar pa

29 Myrvold 2015; Johanna Bergqvist. "Uppsatsskrivande som forskningsbaserat lirande
och kursen som skrivargrupp”. Héigre utbildning, 3 (2013), s. 135-138.

30 Skolverket. "Forskningsbaserat arbetssitt”. https://www.skolverket.se/skolutveck-
ling/forskning-och-utvarderingar/forskningsbaserat-arbetssatt 19-01-31.

31 Mick Healey. "Linking Research and Teaching: Exploring Disciplinary Spaces and
the Role of Inquiry-based Learning”: R. Barnett, red. Reshaping the University: New Re-
lationships between Research, Scholarship and Teaching. London: Open University Press,
2005, s. 67—78.

32 Fredrik Miegel & Fredrik Schoug. "En sjilvstindighetsforklaring: Lirarperspektiv pa
studenten som kunskapsproducent”: Fredrik Miegel & Fredrik Schoug, red. Uppsatsboken.
Lund: Lund University, 2014, s. 5-34.

33 John R. Savery. "Overview of Problem Based Learning: Definitions and Distin-
ctions”: Andrew Walker, Heather Leary, red. Essential Readings in Problem-Based Learning.
West Lafayette, Indiana: Purdue University Press, 2015, s. 5-16.
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detta sitt ger forutsittningar att leda till djupinlirning dérfor att den bi-
bringats genom aktivt sdkande i férhillande till ett verkligt problem.*

Det forskningsbaserade lirandet delas ibland in i olika nivier med olika
former av styrning fran lirarens sida, alltifrin en stark styrning dér studen-
terna forvintas bekrifta befintliga resultat till en helt 6ppen form dir stu-
denterna helt fritt far formulera sina egna frigor.” I min kurs har vi utgtt
frin den hermeneutiska cirkeln i var forstaelse av de historiska killtexterna.
Vi ldser texten i ljuset av kontexten och later sedan var forstaelse av texten
fordjupa forstaelsen av kontexten. Alla tolkningar av texterna ir inte vet-
tiga i sin historiska kontext. Men nir det giller frigor kring de problem
som texterna reser for oss i dag finns naturligtvis inga ritta svar. Nir det
giller urvalet av frigor kan studenterna antingen gora en av de foreslagna
fragorna till sin egen eller formulera en helt egen fragestillning.

Pedaste med kollegor redogor i en stor 6versiktsstudie for fem faser inom
IBL. I den forsta fasen orientation introduceras amnet med syftet att vicka
intresse for fragestillningen. I nista fas, conceptualization, vidtar en process
dir man soker finna det underliggande begrepp som ryms i frigestill-
ningen. Hir kan dven olika hypoteser genereras. Investigation ir den fas
ddr undersokningen utmynnar i olika 16sningsforslag pa forskningsfra-
gorna eller hypoteserna. Conclusion ir den fas dir man sammanstiller de
olika 16sningsforslagen till en slutsats. I den sista fasen discussion reflekterar
studenterna dver sina slutsatser och kommunicerar dem till andra.’

De fem faserna i IBL har legat till grund for kursens seminarier, dven
om vi i samtalet kring varje killtext kanske inte haft tid att djupare gi in
pa alla faserna. Mina studenter har introducerats till tidsperioden, de vik-
tigaste tinkarna och killtexterna med hjilp av Herricks oversikt. Dagen
innan seminariet har de triffats i mindre studentledda grupper dir de har
face diskutera texterna for att sedan kunna skicka in frigorna kring de
olika begreppen sent pa kvillen innan seminariet. Under seminariet har vi

34 Wilbert J. McKeachie & Marilla Svinicki. McKeachies Teaching Tips. Strategies, Re-
search, and Theory for College and University Teachers. Belmont, CA: Wadsworth, 2011, s. 282.

35 Heather Banchi & Randy Bell. "The Many Levels of Inquiry”. Science and Children,
46 (2008), 5. 26—29.

36 Margus Pedaste et al. "Phases of inquiry-based learning: Definitions and the inquiry
cycle”. Educational Research Review, 14 (2015), s. 47—61.
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sedan gemensamt diskuterat de inskickade fragorna for att hitta 16snings-
forslag och slutsatser till fragorna.

Studenternas fragor

Den 21 februari 2018 var "sofisterna” temat for seminariet. Infér semina-
riet skulle studenterna lisa Herricks introduktion i kapitel 2 "Origin and
Early History of Rhetoric”. Sedan skulle de ldsa kortare killtexter av Iso-
krates Antidosis, Gorgias Lovtal till Helena, Parmenides Fragment om Varat,
och Gorgias Traktat om Icke-Varar. Tva texter tog sedan upp Perikles och
hans beromda gravtal, bade Perikles egen text, och en introducerande text
av Roer, Krigets nedbrytande kraft. Flera killor gor gillande att Perikles
gravtal var skrivit av hans dlskarinna Aspasia, vilket gav anledning att lyfta
fragan om kvinnans stillning i antiken och inom retoriken i en text av
Jarratt och i Mrals kapitel i Talande kvinnor.

Texterna ir i flera fall fragmentariska, vilket fick tvé studenter att stilla
fragor av hermeneutisk natur:

Ar det konstruktivt att tolka eller forsoka finna kunskap i texter som vi har
bara fragment av och vars forfattare vi vet lite om?

Gar det att gora en adekvat analys av huruvida Gorgias lovtal 6ver Helena
ir ironiske eller inte, om vi inte har en gedigen omvirldsanalys for den
aktuella tidsramen?

En del fragor ir av innehallskarakdir, vilket kan vara nédvindigt for att
sedan gar vidare till den fortsatta diskussionen.

Redogor for innehallet i Perikles begravningstal!

Isokrates och Gorgias skrev var sitt lovtal till Helena — men vad skiljer dessa
tva tal ar?

Vem ska man tro pa? Tva av vira kursbocker beskriver samma hindelser
pa tvd olika sict. Herrick skriver (s.42) att Isokrates startade den forsta
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retoriska skolan i Aten. I boken Sofisterna (s.183) stir det att han startade
en skola ddr han erbjéd undervisning i “filosofi”. Hur ska man se pé forhal-
landet mellan filosofi, sofism och retorik? P4 vilka sitt kan man siga att
demokrati och retorik gar hand i hand?

Foljande fragor skulle jag vilja beteckna som fordjupande och problema-
tiserande dir studenterna stiller texterna i relation till vér egen tid.

Ar Perikles begravningstal frimlingsfientligt? Varfor/ Varfor inte?

Sofisterna var, och fortfarande ir till en stor del, extremt ogillade av andra
filosofer och retoriker. Vad ir grunderna for dom hir asikterna och vad ir
din egen asikt av sofisterna?

Vilka grupper i samhillet idag gér att likna med sofister?

Finns det nigot samband mellan sanning/etik och argument/6vertalnings-
forméga?

Ar det relevant for retorikhistorien huruvida Aspasia var hetir eller inte?

Den sista frégan ir sirskilt intressant, men kriver kanske viss forklaring.
Eftersom mycket fi kvinnor férekommer i retorikens historia har flera
forskare anstringt sig for att lyfta fram de som finns. P4 grundniva har
Janne Lindqvist i huvudboken Klassisk retorik for vir tid darfor genomga-
ende lyft fram Aspasia som en kvinnlig férebild som férekommer som ett
exempel i boken.” I fortsittningskursen fordjupar vi oss lite i just Aspasia
eftersom hon sigs ha varit ldrare till bade Sokrates och Perikles. Nigon av
texterna lyfter dven fram hennes utbildningsbakgrund. Dessa killor gor
gillande att hon var hetir, en utbildad sillskapskvinna som underholl det
manliga sillskapet med diktldsning och dans pa symposierna, vilket ibland
dven innebar att hetdren fick stilla upp med sexuella tjinster. Med tanke
pé dldersskillnaden mellan den 40-arige folkledaren och den 20-driga kvin-

37 Janne Lindqvist. Klassisk retorik for vir tid. Lund: Studentlitteratur, 2016.
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nan kan man tinka sig ett inte helt jimstéllt forhillande, dven om de kil-
lor som stodjer Perikles stindigt nimner deras 6mma kirlekstérhallande.
Men fragan dr om det dverhuvudtaget ar relevant for vér lisning av hennes
texter och hennes roll i retorikhistorien om hon var hetir eller inte. Vilken
roll spelar forfattaren for vér ldsning av en text?

Kursens examination

Enligt den konstruktiva linkningen bér examinationen beskriva vad stu-
denterna ska gora for att visa att de har uppnitt kursmélen. Men exami-
nationen bér dven ha en betydelsefull roll innan den summativa bedom-
ningen i slutet av kursen.?® Enligt Carless bor examinationen ha tre syften:
att stodja studenternas lirande, att bedéma kvaliteten pa studenternas
prestation och att tillmétesgd behovet av myndighetsutévning.®

Kursen examineras genom muntlig examination i slutet av kursen. Det-
ta ger mig som ldrare majlighet till omedelbar aterkoppling och examina-
tionen blir ddrmed ytterligare ett lirtillfille.*” Frigorna vid tentamen ir
tagna fran de frigor som limnats in till seminarierna. Varje student fir dra
tre frigor ur en hatt, for act direfter vilja bort en fraga och svara pd tva.
For varje seminarium studenten inte nirvarat vid fir han eller hon dra en
extra fraga ur hatten. Eftersom studenten inte vet vilken friga som dras ur
hatten minskas problemet med att de skulle dela upp killtexterna mellan
sig i studentgruppen. Detta innebir att den formativa bedomningen under
kursens gang i stort sett sammanfaller med den summativa bedomningen
vid kursens slut. Den muntliga examinationen innebir ett litet stressmo-
ment som gor att studenterna ofta forbereder sig bittre 4n infor en skrift-

38 Se kapitlet "Assessing for understanding” i Paul Ramsden. Learning to Teach in Hig-
her Education. London: Routledge, 1992, s. 181-213.

39 David Carless. Excellence in University Assessment: Learning from Award-Winning
Teaching. New York: Abingdon, 2015, s. 11.

40 Myndigheten for nitverkande och samarbete inom hogre utbildning. Examination —
en exempelsamling. Stockholm: NSHU, 2010, s. 8-11.
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lig examination. Eftersom frigorna ir av analytisk karaktir har examina-
tionen férdelen att den ékar djupinlirningen av kursinnehallet.”

Det goda seminariet

Det goda seminariet kommer inte automatiskt. Det géller att bygga upp
en fungerande lirmilj6 dér studenterna blir intresserade av att stilla fragor
och faktiske vagar stilla fragor och dir deras fragor tas pi allvar. Min erfa-
renhet r att vi genom att vinda pd ansvarsfordelningen, s att studenterna
ar de som aktivt stéller fragorna och jag mera fungerar som samtalsledare,
har lyckats fa till ett levande akademiskt samtal. Studenterna siger att de
aldrig last s& mycket som i denna kurs, och samtidigt lare sig vildigt myck-
et. Och jag dr djupt imponerad 6ver mina studenters kunskaper och insik-
ter.
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