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Vad vill vi att studenterna ska kunna
gora? Avtickningsmodellen i praktiken

Andrés Brink Pinto ¢ David Larsson Heidenblad

Introduktion

Hésten 2016 engagerades vi i ett bokprojekt kring historieundervisning pa
universitetsniva. Initiativtagare till detta var Klas-Goran Karlsson som un-
der ling tid varit drivande for att utveckla historiedidaktisk och historie-
kulturell forskning i Sverige.” Dessa sammanflitade filt har de senaste
decennierna expanderat kraftigt. I dag finns det manga forskare som stu-
derar hur historia anvinds, konsumeras, lirs ut och lirs in. Savil histo-
riska filmer och muséer som klassrum och liromedel har analyserats inga-
ende. Detsamma giller stora samhillsdebatter och olika forsok att gora
upp med smirtpunkter i det forflutna. Vad som dock mer sillan har sttt
i fokus dr det som sker i universitetets foreldsningssalar och seminarierum.
Dirfor dr boken som projektet resulterade i, Ast undervisa i historia pa
universitetet. Idéer, problem, utmaningar (2018), i ett svenskt sammanhang
ett pionjirverk.®

7 Klas-Géran Karlsson & Ulf Zander, red. Historien ir nu. En introduktion till bistoriedi-
daktiken. Lund: Studentlitteratur, 2004; Klas-Goéran Karlsson & Ulf Zander, red. Historien
dr nérvarande. Historiedidaktik som teori och tillimpning. Lund: Studentlitteratur, 2014.

8 Klas-Géran Karlsson, red. Azt undervisa i historia pi universitetet. Idéer, problem, utma-
ningar. Lund: Studentlitteratur, 2018. Se dock David Ludvigsson, red. Enhancing Student
Learning in History. Perspectives on University Teaching, Uppsala: Historiska institutionen vid
Uppsala Universitet, 2012; David Ludvigsson & Alan Booth, red. Enriching History Teaching
and Learning. Challenges, Possibilities, Practices. Linkoping: Linkoping University, 2015.
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VAD VILL VI ATT STUDENTERNA SKA KUNNA GORA?

I denna text ska vi presentera och diskutera den pedagogiska fornyelse-
process som arbetet med boken gav upphov till hos oss sjilva. Projektet
fungerade namligen i vért fall som en form av pedagogisk katalysator. Nar
vi fick frigan om att medverka i boken hade ingen av oss nagra djupare
insikter i aktuella forskningsdiskussioner kring historieundervisning pa
universitetsniva. Vi insig dirfor tidigt att vi behévde orientera oss innan
vi kunde bérja skriva pa vira egna kapitel. Till en borjan var detta sonde-
rande arbete trogt och svart. Médnga texter uppfattade vi som kvalificerat
torrsim, andra priglades av en historie- och vetenskapssyn som vi stod
frimmande inf6r. Vindpunkten kom nir vi upptickte en artikel av den
amerikanske historikern Lendol Calder dir han presenterar den sa kallade
“avtickningsmodellen” (the uncoverage model).’

Calders pedagogiska idéer har utarbetats som en motvike till den tradi-
tionella historieundervisningsform som syftar till att oversiktligt formedla
kunskaper om en viss epok eller tematik (¢he coverage model). Kirnan i hans
distinktion #r ordet ticka (cover) som i undervisningssammanhang ofta
anvinds for att tala om det kunskapsinnehall som undervisningen ska
ticka in. Men ordet har, bade pa svenska och engelska, fler betydelser dn
sd. Calder framhéller sirskilt att det ocksa kan betyda "ticka éver” (cover
up). Det ir just detta som han menar att traditionell historieundervisning
gor. Den ticker in mycket stoff, men den ticker ockséd 6ver att historia dr
nagonting som gors och att historiskt tinkande ir en uppsittning firdig-
heter snarare 4n en faktabank av kunskaper. Calder menar dirfér att det
overgripande malet med historieundervisning pa universitetsniva ar att
avticka hur historia blir till och 6va studenter i historiskt tinkande.

Calders syn pa historiedimnet 4r alltsd att det i forsta hand 4r ett prakeiske
firdighetsimne. Skickliga historiker utmirks genom vad de kan gora i
form av att stilla fragor, utforska problemomraden, argumentera, under-
bygga tolkningar och kontextualisera. Kunskaper om det férgingna ir

9 Lendol Calder. “Uncoverage. Towards a Signature Pedagogy for the History Survey”.
Journal of American History, 92:4 (2006), s. 1358-1370. Var presentation av Calders idéer
bygger pd David Larsson Heidenblad. “Avtickningsmodellen. En undervisningsform med
framtiden for sig?”. Scandia 83:2 (2017), s. 101-110. Termen “uncoverage” himtar Calder
fran pedagogerna Grant Wiggins & Jay McTighe. Understanding by Design. Alexandria:
Association for Supervision and Curriculum Development, 1998, s. 98—114.

26



VAD VILL VI ATT STUDENTERNA SKA KUNNA GORA?

givetvis inte oviktiga, men ir likvil f6r Calder och hans meningsfrinder
av underordnad betydelse."” For historieundervisningen innebir detta i
praktiken att stoffet i betydande utstrickning dr utbytbart. Studenter kan
lira sig samma firdigheter genom att gora olika saker och lisa olika texter.
Det kanske tydligaste exemplet pa detta 4r att studenter under uppsatskur-
ser kan utveckla samma firdigheter dven om de forskar om helt olika
amnen.

Just uppsatskurserna har en speciell plats i utbildningsgingen inom his-
torieamnet i Sverige." Det 4r pd dessa kurser — och dd sirskilt pa kandidat-
nivan — som ménga studenter inte kommer vidare i utbildningen. Vi tror
inte detta beror pa studenternas of6rméga eller bristande motivation. Inte
heller tror vi att uppsatsskrivande i sig har en orimligt hog svarighetsgrad.
Diremot anser vi att de firdigheter som studenterna behéver bemistra i
uppsatsskrivandet inte 6vas tillrickligt under grundutbildningen. Denna
kretsar av tradition kring vad studenterna ska veta om det forflutna. Vi
menar att grundutbildningen istillet borde kretsa kring vad studenterna
ska kunna gora som historiker.

Men hur kan de pedagogiska idéer vi redogjort for ovan omsittas i
konkret undervisning? For oss aktualiserades den frigan forsta gingen hos-
ten 2017. Parallellt med att vi skrev klart vara antologikapitel fick vi nim-
ligen i uppdrag att utarbeta tvd tematiska kurser. Detta var inte forsta
gangen vi utvecklade egna kurser. Men det var forsta gaingen som vi bor-
jade skissa pa uppgiften utifran fragan: Vad vill vi att stcudenterna ska gora?

10 Sam Wineburg. Historical Thinking and Other Unnatural Acts. Charting the Future
of Teaching the Past. Philadelphia: Temple University Press, 2001; Sam Wineburg. "Un-
natural and Essential: The Nature of Historical Thinking”. ZTeaching History, 129 (2007),
s. 6-11; Sam Wineburg & Jack Schneider. "Was Bloom’s Taxonomy Pointed in the Wrong
Direction?”. 7he Phi Delta Kappan, 91:4 (2009/2010), s. 56—61; David Pace. 7he Decoding
the Disciplines Paradigm. Seven Steps to Increased Student Learning. Bloomington: Indiana
University Press, 2017; David Larsson Heidenblad. “Kan vi gora pd ndgot annat sitt? Ut-
blickar och tankar kring firdighetsorienterad historieundervisning”: Klas-Géran Karlsson,
red. Ast undervisa i historia pa universitetet. Idéer, problem, utmaningar. Lund: Studentlit-
teratur, 2018, s. 133—153.

11 Henrik Rosengren. "I begynnelsen var kandidatuppsatsen. Nigra reflektioner kring
uppsatsskrivande och handledning”: Klas-Géran Karlsson, red. Azt undervisa i historia pi
universitetet. Idéer, problem, utmaningar. Lund: Studentlitteratur, 2018, s. 263—286.
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Tv4 tematiska kurser med

fardigheter i fokus

Virt planeringsarbete for kurserna ”Vilfirdsstatens historia” (Andrés, fort-
sdttningsnivd) och "Kunskapshistoria” (David, masterniva) skedde hosten
2017 och bida kurserna kom att ges varen 2018. I arbetet med kurserna tog
vi avstamp i avtickningsmodellen och dess fokus pa firdighetsutveckling.
Detta var inte ett pa férhand fattat gemensamt beslut, utan snarare en slags
samtidighet som kom av vért arbete med antologin och de diskussioner
som hade forts dir. I dessa samtal hade historieimnets uppsatskurser pa
alla nivier identifierats som sirskilt kritiska moment. Vi ville dérfér ge
studenterna pa vara tematiska kurser mojlighet atc 6va sig i f6r uppsats-
skrivandet relevanta firdigheter.

I och med att temakurserna omfattade fem veckors heltidsstudier och att
kursplaner dill stor del redan var beslutade av institutionsstyrelsen begrin-
sade vi vara planerade forindringar till att sitta stralkastarljuset pa en for-
mdga per kurs som studenterna skulle 6va och utveckla genom vér undervis-
ning. Fér Andrés kurs var det azz stilla en historievetenskaplig friga, vilket till
stor del byggde pa tidigare erfarenheter av att handleda studentuppsatser pa
fortsittningsnivd dir manga studenter brottats med att formulera genom-
forbara historievetenskapliga fragor. For Davids kurs var det historieveten-
skaplig forskningsdesign, det vill siga hur historiker praktiskt gor nir de ut-
formar ett forskningsprojekt for att det ska vara savil vetenskapligt intressant
som praktiskt genomforbart. Hir vill vi uppmirksamma att trots att Andrés
kurs var en befintlig kurs med faststilld kursplan och litteraturlista var det
enkelt for honom att féra in undervisningsinslag med tydligt fokus pa fir-
dighetsutveckling. Aven i Davids fall gick det utmirke att modellera den nya
kursplanen pa ildre forlagor. Att arbeta enligt avtickningsmodellen hand-
lade alltsd for oss inte om att riva befintliga strukturer utan snarare om att
skifta tyngdpunke i planering, genomforande och examination.

Historiska fragor till valfirdsstatens killmaterial

Vilfirdsstatskursen planerades sa att den bestod av tre block samt ett av-
slutande undervisningspass. Blocken var grovt kronologiska och behand-
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lade vilfirdsstatens framvixt, gyllene drtionden och utmaningar. Varje
block bestod av tre tillfillen pa vardera 2x45 minuter. Det forsta tillfillet
var en traditionellt upplagd foreldsning i helgrupp dir Andrés presente-
rade olika tolkningar av nagra viktiga processer samt gav en tidslinje med
ett antal viktiga hindelser, detta i syfte att ge studenterna en grundlig-
gande historisk orientering. Det andra tillfdllet var ett litteraturseminarium
dir studenterna fick diskutera kurslitteraturen utifran ett antal instude-
ringsfragor och under ledning av ldraren. Sa langt skiljde sig kursen alltsa
inte fran hur det ofta ser ut pa var institution.

Det tredje tillfillet i varje block hade dock en annan karakeir. Infor
detta skulle studenterna formulera en historievetenskaplig fraga till ett
givet historiskt killmaterial.

Pi seminariet fick studenterna forst diskutera varandras fragor i syfte
att identifiera om frigorna var majliga att besvara utifran det befintliga
killmaterialet. Den bakomliggande motivationen var att beddmningen av
andras fragor skulle gora det enklare att i nista skede anlidgga en kritisk
blick pi den egna fragan. Efter en kortare diskussion i mindre grupper
samlades gruppen i helklass (knappt 30 studenter) for att tillsammans
lyfta utmaningar, styrkor och svagheter kring killmaterial och frigor som
framkommit i diskussionerna. Direfter ledde Andrés en strukturerad ge-
nomging av mojliga tolkningar av killmaterialet dir de presenterade fra-
gorna systematiserades i relation till de olika historievetenskapliga tradi-
tionerna som dterfanns i kurslitteraturen.

For att yteerligare stirka lirandet hade studenterna en skriftlig inlim-
ning av sin egen friga infor seminariet, och efter seminariet fick de skrift-
lig dterkoppling av Andrés. Den bakomliggande tanken med detta var att
i si hog grad som moijligt efterlikna den formativa beddmning som sker
naturligt i den individuella handledningen av en uppsats, dir studenten
I6pande far aterkoppling pa sin prestation och framitsyftande kommen-
tarer som kan tas som avstamp for arbetet i nista block.

Forskningsdesign i kunskapshistoria

Davids kurs gavs tillsammans med Johan Ostling som han arbetat nira de
senaste dren for att etablera filtet kunskapshistoria i Sverige. Detta filt har
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vuxit fram i skdrningspunkter mellan nyare inriktningar som kultur-,
medie-, vetenskaps-, idé- och bokhistoria. Merparten av dessa har histo-
riestudenter inte kommit i kontakt med tidigare under sin utbildning.
Dirtill dr kunskapshistoria i sig ett nytt forskningsomrade som spretar ét
olika hall och drivs av olika agendor. Tréskeln in i aktuella forskningsdis-
kussioner far dirfor betraktas som forhillandevis hog.

Strukturen pa temakursen var uppbyggd kring slutexaminationen som
hade en firdighetsorienterad karakeir. Uppgiften bestod i att studenterna
skulle skriva en projektbeskrivning till en fiktiv doktorandtjanst i kun-
skapshistoria och alltsd utforma en egen kunskapshistorisk avhandlingsidé.
Detta krivde att studenterna hade god kinnedom om kunskapshistoria,
men firdigheten de 6vade sig i — historievetenskaplig forskningsdesign —
var inte filtspecifik. De tva inledande passen bestod av en introduktion till
kunskapshistoria och inbegrep savil férelisningsmoment som seminarie-
diskussioner. Till det tredje tillfillet fick studenterna férdjupa sig i en ve-
tenskaplig monografi, men de hade ocksé i uppgift att skriva ett forsta
forsknings-PM som avstamp infor slutexaminationen. Dessa PM diskute-
rade studenterna med varandra och fick sedan skriftlig dterkoppling och
vigledning frin David och Johan. Studenternas PM fungerade som en
fingervisning om hur de i detta skede forstod kunskapshistoria. Detta
gjorde att ldrarna under de efterfoljande textseminarierna kunde ligga in
strukturerade miniforeldsningar kring centrala aspekter som studenterna
brottades med.

Ett nyckeldllfille i kursen var den sjitte lektionen. Den gick ut pa att
studenterna skulle fa folja en forskningsprocess, fran idé till firdig publika-
tion. Detta gjordes genom att David modellerade den férsta kunskapshis-
toriska studie han sjilv genomforde. Studenterna fick ta del av en forsk-
ningsansokan som skrevs innan David hade hért ordet kunskapshistoria,
de fick lisa mailkonversationer och granskares kommentarer, samt den
firdiga artikeln.” Uppligget gav studenterna mojlighet att se vad det fick
for konsekvenser att David skrev in sig i kunskapshistoriska diskussioner

12 David Larsson Heidenblad. “Framtidskunskap i cirkulation. Gésta Ehrensvirds
diagnos och den svenska framtidsdebatten 1971-1972”, Historisk tidskrift, 135:4 (2015), s.
593—621.
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och anvinde sig av kunskapshistoriska begrepp. Det gav dem ocksé en
inblick i tvd centrala delar av den vetenskapliga processen som ofta ir
osynliga for studenter — projektansokningar och anonyma granskningar.

Vid det dttonde tillfillet fick de 4n en gang mojlighet att skriva ett kort
forsknings-PM. Denna ging rérde det sig om ett pa férhand givet killma-
terial som alla studenter fick gripa sig an individuellt. Lektionstillfillet
hade workshopkarakeir och studenterna fick hir se hur manga olika sitt
det finns att 16sa en och samma uppgift pa. Utover dessa praktiska tillfillen
bestod kursen huvudsakligen av seminariebaserade textdiskussioner med
mindre foreldsningsinslag och gruppresentationer av texter. Det avslutan-
de tillfillet hade formen av ett slutseminarium dir studenterna i par opp-
onerade pa varandras forskningsplaner.

Reflektioner kring utfallet

Hur fungerade da dessa firdighetsorienterade temakurser? Vad lirde sig
studenterna att gora? Vilka slutsatser kan dras frin inlimningsuppgifterna
och hemtentorna? P4 vilka sitt kan undervisningen vidareutvecklas?

Vilfirdsstaten

Andrés kurs hade fyra tillfillen dir studenternas formaga att formulera en
historievetenskaplig fraga i relation till ett killmaterial bedémdes. Via
dessa bedomningar gir det att ana en viss progression. Det bor dock no-
teras att de forsta frigorna med efterfoljande seminarium visade att under-
visningen genomférts med for lag grad av konkretion i instruktionen.
Infor det forsta tillfillet var uppgiften enbart att "formulera en friga till
killmaterialet”, vilket visade sig vara en allt for vag och 6ppen instruktion.
Minga av studenternas svar efter den forsta inlimningen priglades av att
fragorna var vildigt évergripande och mer liknade instuderingsfragor frin
lirobocker. De stillde frigor av typen “redogdr for den svenska modellens
uppkomst” till det forsta killmaterialet, vilket var folkhemstalet av Per-
Albin Hansson samt en kortare text av Rudolf Kjellén. Bdda texterna har
folkhemmet som ett centralt begrepp, men som killmaterial ricker de inte
for att beskriva den svenska modellens uppkomst. I sig var studenternas
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svar kanske inte s férvanande, ett rimligt antagande 4r att de tidigare mott
mycket fa situationer dir de tvingats formulera en vetenskaplig fraga till
ett konkret killmaterial. Daremot bor de genom grund- och gymnasie-
skola samt forsta terminen pa grundutbildningen antagligen ha métt en
rad situationer dir de forvintats besvara fragor av den typ de nu stillde.

Infor detta mindre bakslag forde Andrés in en mycket tydligare strukeur
pa seminariets avslutande del dir han i helgrupp brét ner alla de steg en
historiker tar for att kunna formulera en friga. Hir ingick en grundlig-
gande kallkritisk virdering av killmaterialet for att ringa in vilka typer av
fragor som var mojliga att stilla till det. I relation till exemplet ovan kun-
de sidana frigor handla om hur tva olika politiska debattérer anvinde
samma begrepp pa olika sitt, vem som fick plats i de olika folkhem som
mélades upp och vem som stilldes utanfér. Andrés visade ocksa hur de
teman och perspektiv som dterfanns i kurslitteraturen kunde anvindas for
att generera fragor i relation till konkreta killmaterial, i detta fall genom
en tydlig anknytning till Yvonne Hirdmans Az ligga liver tillritta.

Efter denna intervention i syfte att ge struktur och tydligare instruktion
gar det att se en trend av mer kvalificerade frigor fran de flesta av studen-
terna. Detta giller i synnerhet den avslutande examinerande uppgiften dir
studenterna skulle gi tillbaka till nagot av killmaterialen och formulera en
fraga med tydlig koppling till nagot perspektiv ur kurslitteraturen. Tank-
bara forklaringar till att just dessa frigor holl hogst kvalitet kan vara ater-
anvindningen av ett redan bekant material, den stérre tid som gavs och
att studenterna 16pande fatt aterkoppling pa sina tidigare fragor. Hir blir
det ocksé tydligt att flera olika pedagogiska tankar kan samverka for ett
gynnsamt resultat. I detta fall utformades arbetet f6r att utveckla en spe-
cifik formaga samtidigt som det innehdll tydliga inslag av bide konstruk-
tiv linkning och formativ bedémning."

13 Maja Elmgren & Ann-Sofie Henriksson. Universitetspedagogik. Lund: Studentlittera-
tur, 2016, s. 54—56; Dylan Wiliam. “An integrative summary of the research literature and
implications for a new theory of formative assessment”: Heidi Andrade & Gregory Cizek,
red. Handbook of formative assessment. New York: Routledge, 2010, s. 18—40.

32



VAD VILL VI ATT STUDENTERNA SKA KUNNA GORA?

Kunskapshistoria

Davids kurs i kunskapshistoria fungerade 6verlag bra. Kursen var uppskat-
tad av studenterna och de flesta lyckades vil med examinationsuppgiften.
Det rader ingen tvekan om att studenterna fick méjlighet att ova sig i
historievetenskaplig forskningsdesign, men i vilken man detta kommer
hjilpa dem i deras uppsatsskrivande ir dnnu f6r tidigt att uttala sig om.
Uppsatskursen pi masterniva borjar forst varterminen 2019. Vidare gick
det via de minga inlimningsuppgifterna samt kursutvirderingarna att se
hur studenternas forstaelse for vad kunskapshistoria var 6kade under kur-
sens ging. Mojligheterna att anpassa undervisningen till stcudenternas lir-
processer var centralt i sammanhanget.

En komplikation med examinationen var att genren — projektansokan
— var helt ny for studenterna. Den pedagogiska tanken var att inte ligga sa
stor vikt vid formen utan istillet bedoma innehallet, det vill siga huruvida
studenterna lyckades utforma projekt som relaterade till aktuella kunskaps-
historiska diskussioner och kunde tinkas bidra till filtets vidareutveckling.
Formen skiljde sig dock mycket it frén en traditionell hemtenta och vick-
te darfor manga frigor och funderingar hos studenterna. Vid slutsemina-
riet genomférde David och Johan dirfér en spontan miniféreldsning pa
temat. Denna borde ha gjorts tidigare pa kursen for att hjilpa studenterna
och avdramatisera en trots allt sekundir aspeket av slutexaminationen.

Vidare bor det understrykas att temakursen i kunskapshistoria hade
ovanligt gynnsamma forutsittningar. Savil David som Johan kinde den
lilla och motiverade studentgruppen (9 studenter) sedan tidigare. Dirtill
hade de haft gott om tid att utarbeta och forma kursen efter avticknings-
modellens pedagogiska idéer. David genomgick under hésten 2017 en
hégskolepedagogisk kurs och kursutvecklingsarbetet var examinationsar-
betet pa den kursen (vilket innefattade stéd och vigledning frin savil
kursledare som andra kursdeltagare). Dessutom arbetade den historiepe-
dagogiska gruppen intensivt under denna period. Dylika forutsittningar
for kursutveckling och kursgivning ir sjilvklart inte att betrakta som ett
normaltillstind utan snarare ett idealtillstand.

Vad David sirskilt tar med sig fran arbetet 4r dock att fardighetsorien-
terad historieundervisning ger riktning och strukeur at sivil kursutveck-
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ling som konkret undervisning. Han har under hésten 2018 fortsatt med
detta arbetssdtt inom ramarna for en ny kunskapshistorisk temakurs,
denna ging pd kandidatnivé. Firdigheten som statt i fokus dir 4r samma
som Andrés arbetat med pa vélfardsstatskursen: azz stilla en historieveten-
skaplig friga. Den pedagogiska erfarenhet som David ser som allra mest
virdefull ir vikten av studenters fortlopande skrivande." Dirigenom fér
man som ldrare en tydligare inblick i studenternas ldrprocesser och moj-
ligheter att anpassa sin undervisning till studenterna.

(Historie)undervisning pd nya vigar

Vi menar att firdighetsorienterad historieundervisning utgér en vig fram-
dt som 4r bade méjlig och dnskvird. De forsok som vi har gjort betrakear
vi som lovande forsta steg. Samtidigt rér det sig om tvd individuella ini-
tiativ av begrinsad omfattning och betydelse i utbildningsgingen. Steget
fran tva femveckorskurser till att genomféra nagot liknande pé termins-
eller programniva ir stort. Samtidigt finns det for tillfillet ett pedagogiskt
momentum vid var institution. Det historiepedagogiska bokprojektet har
skapat nya samtalsytor och verbaliserat manga erfarenheter och idéer. Dir-
till lanserades hosten 2017 ett kandidatprogram i historia som har lockat
manga studenter. Till skillnad frin den tidigare studiegangen, som bestod
av att studenterna sokte fristaiende kurser och sjilva satte samman sin ut-
bildning, innebir kandidatprogrammet i historia att studenterna f6ljs 4t
under en tredrsperiod. Detta gor det majligt att ta et mer lingsiktigt grepp
pa undervisningen vid institutionen. Dessutom 6ppnar det upp for forsk-
ning om vira studenters lirande.

Vi menar att det forsta som behdvs dr en forskningsbaserad kartliggning
av nuet. Sirskilt onskar vi att en sddan kartliggning fokuserar pa studen-
ternas fardighetsutveckling. Nir, hur och varfor lir sig vara studenter olika
fardigheter och formagor? Finns det nagra sirskilda moment eller kurser
som studenterna har sirskilda svarigheter med? Hur kommer detta sig?

14 Hir finns ett omfattande pedagogiske forskningsfilt, se exempelvis Olga Dysthe,
Froydis Hertzberg & Torlaug Lokensgard Hoel. Skriva for att lira. Skrivande i hogre utbild-
ning. Lund: Studentlitteratur, 2011.
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Vad kan vi géra dt det? Den hir typen av fragor kriver ett omfattande och
langsiktigt forskningsarbete dir olika metoder préovas, diskuteras och for-
finas. I ett forsta skede behdvs pilotstudier. Hir finns mycket inspiration
och vigledning att himta fran internationell historiepedagogisk forskning.

Vi vill hir sirskilt lyfta fram det amerikanska forskningsprojektet Deco-
ding the Disciplines som pagitt sedan sent 1990-tal vid Indiana University.”
En viktig lirdom frin detta forskningsprogram ir behovet av langsiktighet.
Nyckelpersonerna vid Indiana University har vigt tvd decennier av sina
forskarliv at dessa fragor. Detta kriver betydande ekonomiska resurser och
en verkligt engagerad kidrntrupp. Vi tror inte att nagot sidant kan kom-
menderas fram ovanifrin eller utifrin. Pedagogiskt fornyelsearbete maste
ha sin bas i den praktiska undervisningsverksamheten och universitetsli-
rarnas vardagliga verklighet. Det kriver att vir undervisning — inte bara
var forskning — tar plats i de samtal som vi for runt fikarum och semina-
riebord. Det krivs ocksa att forskningsansékningar pi omradet utarbetas,
stora som sma, och att vi som universitetslirare ppnar upp var undervis-
ning for vara kollegors forskning. Utmaningarna ir sjilvklart bide méinga
och stora. Men detsamma giller mojligheterna. Historieundervisning pa
universitetsniva angar i princip alla professionella historiker. Forskning om
detta 6ppnar dirmed upp fér samtal som nér ut brett inom dmnet.

Men historieundervisning pa universitetsniva ir inte frikopplad fran
annan undervisning inom hégre utbildning. Decoding-projektet visar ock-
s att det finns ett stort intresse for de metoder och resultat som historiker
utarbetar. P4 senare ar har universitetsldrare inom en rad olika imnen —
fran fysik till lingvistik — provat arbetssittet med goda resultat. I dag dr det
langtifran en strike historievetenskaplig angelidgenhet.'® Det méngveten-
skapliga samtalet kring hur studenter bist ska utveckla dmnesspecifika

15 Arlene Diaz, Joan Middendorf, David Pace & Leah Shopkow. “The History Lear-
ning Project. A Department ‘Decodes” Its Students”. Journal of American History, 94:2
(2008), s. 1211-1224; Leah Shopkow, Atlene Diaz, Joan Middendorf & David Pace. “From
Bottlenecks to Epistemology. Changing the Conversation about History in Colleges and
Universities”: Robert J. Thompson, red. Changing the Conversation about Higher Educa-
tion. Lanham: Rowman & Littlefield Education, 2013, s. 15-37; Pace 2017.

16 Pace 2017; Janice Miller-Young & Jennifer Boman. Using the Decoding the Disciplines
Framework for Learning Across the Disciplines, San Francisco: John Wiley & Sons, 2017.
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fardigheter befinner sig dock fortfarande pa ett tidigt och formativt sta-
dium. Behovet av nya forskningssatsningar ir stort och méjligheten att
paverka betydande. For de som vill gora skillnad med bade sin forskning
och sin undervisning finns hir ett gyllene tillfdlle. Vi kan tillsammans
utveckla undervisningsformer med gedigen grund i forskning och bepro-
vad erfarenhet.
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