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Abstract

Reading and writing are fundamental skills that students need to succeed not only
in their academic education but also in their working life. Although it is often claimed

that students need to improve these skills, there seems to be less agreement on how they
should do that and, more specifically, whose responsibility it is to provide them with

relevant training.

This paper presents a concrete example of how you can work with developing students’
reading and writing skills in tandem with ordinary courses. We show how we scaffold
literacy skills development in a course in Business Law by integrating relevant and well-
timed interventions. We argue that by integrating literacy training into regular
coursework, and by combining the competencies of subject teachers and literacy
experts, we offer all students meaningful opportunities for skills development. This is
in line with the research paradigm of academic literacies (see e3.g. Lea & Street, 1998),
which emphasises that these skills are context-dependent, and thus need to be acquired
and developed within the disciplines. We conclude by reflecting on our experiences and
discussing possible ways forward. We also suggest that our strategies can be transferred

into other academic fields and contexts.

Inledning

Att kunna ldsa och skriva dr centralt for att klara universitetsstudier och for de allra
flesta dven oumbirligt i yrkeslivet. Manga vittnar om att studenter behéver utveckla site

skrivande (se t.ex. Santesson m.fl., 2017) och pd senare tid har dven studenters bristande



lasformaga uppmirksammats (se t.ex. Viktorsson & Nyrén, 2024). Oavsett vad orsaken
ir, och oavsett om det ir ett nytt fenomen eller inte (studenters bristande lis- och
skrivférméga har patalats dtminstone sedan 7o-talet, se t.ex. Andersson, 1986, s. 223;
Malmstrém, 2017, s. 78) sa star det klart att studenter behover hjilp med att utveckla
sin lds- och skrivférméaga. Hur kan sidan litteracitetstrining se ut? Och vem bér

utforma och genomfora den?

I den hir texten beskriver och diskuterar vi ett projeke dir vi, tva lirare och en
sprikpedagog, tillsammans har integrerat explicit litteracitetsundervisning i en
handelsrittslig grundkurs.

Texten inleds med en kort bakgrund foljt av en 6versikt av kursmomentet. Direfter
beskriver vi hur tre forskningsbaserade utgangspunkter har paverkat utformningen av
kursmomentet. Avslutningsvis drar vi nigra slutsatser utifrin véra erfarenheter samt

reflekterar dver framtida utveckling och generaliserbarhet till andra kontexter.

Bakgrund

I vir undervisning sig vi att flera studenter uppvisade stora brister i sin lis- och
skrivférméga och att bristerna inverkade negativt pa deras mojligheter att klara sina
studier. Motet med det akademiska spriket i allminhet och det juridiska spriket i
synnerhet verkade leda till osikerhet, biade nir det gillde lisande och skrivande. Det
hir fenomenet har ibland beskrivits som ett slags diskurschock som ir vanlig vid
overgingen frin gymnasiet till universitetet (se t.ex. Ask, 2005; Gronvall, 2015). For
oss var det tydligt att studenternas akademiska litteracitet inte automatiskt utvecklades
under universitetsstudierna, och vi tolkade det som att de behovde hjilp med att skolas
in i den nya texttraditionen. Dirfér valde vi att ligga in ett moment pa vér grundkurs

med fokus pa lis- och skrivutveckling.

Syftet med det nya kursmomentet var att ge studenterna bittre forutsiteningar att klara
studierna, men ocksa att betona hur viktigt det 4r att behirska det svenska spriket i det
juridiska arbetsfiltet. Vi ville ge studenterna specifik stottning och konkreta verktyg for
att arbeta med texter och med sitt sprik redan i ett tidigt skede av utbildningen. Till
exempel ville vi ge studenterna individuell dterkoppling pa deras texter och vi ville dven
arbeta med kamratrespons. Det finns forskning som pekar pé virdet av kamratrespons,
inte bara for den som far respons (vars text blir bittre) utan dven, och kanske framfor
allt, f6r den som ger respons (som blir en bittre skribent) (se t.ex. Lundstrom & Baker,
2009; Topping, 2005).



Tre 6vergripande och forskningsbaserade utgingspunkter vigledde utformningen av

kursmomentet:

- Litteracitetstrining bor ske i relevant kontext (Lea & Street, 1998; Wingate,
2015).

- Arbetet med att stirka studenters litteracitet bor né alla studenter, dven de
med god lis- och skrivformaga (Hathaway, 2015; Lea & Street, 1998;
Wingate, 2015)

- Dositiva synergier kan uppstd vid yrkesoverskridande samarbeten (Wingate,
2015; Wingate & Tribble, 2012).

En oversikt av kursmomentet

Kursmomentet bestir av tre insatser: en forelisning, ett seminarium och en obligatorisk
skrivuppgift som studenterna far skriftlig respons pd. Foreldsningen och seminariet dr
tydligt kopplade till skrivuppgiften, som i sin tur direkt anknyter till kursens materiella
innehdll. Seminariet 4r obligatoriskt och att bli godkind péd skrivuppgiften dr en
forutsittning for att bli godkidnd pa kursen. Insatserna genomfors yrkesoverskridande,
det vill siga av imneslirare och sprikpedagog gemensamt. Momentet genomf6rs under
en tidsperiod om tre till fyra veckor, parallellt med amnesundervisningen. Nagra veckor

efter inlimning av skrivuppgiften far studenterna skriftlig respons.

Foreldsningen beror allmansprakliga, akademiska och juridiska spraknormer. Den har
ocksd kommit att innefatta en lisévning dir studenterna liser ett rittsfall i smagrupper.
Efter foreldsningen fir studenterna instruktioner for skrivuppgiften, som bestar av att
skriva en kortare promemoria om ett rittsfall. Skrivuppgiften ska utf6ras individuellt

och studenterna instrueras att inte anvinda sig av generativ Al (GAI).

P4 seminariet fir studenterna arbeta praktiskt med spriknormer och textbearbetning.
Studenterna har instruerats att ta med sig ett forsta utkast av skrivuppgiften, utskrivet
pa papper. De fir identifiera brott mot spriknormer, forst i exempeltexter och sedan i
varandras texter. Detta utmynnar i att de ger varandra kamratrespons. Slutligen far de
diskutera responsen och tillsammans fundera 6ver hur texterna kan bearbetas for att bli
bittre.

I samband med att studenterna har limnat in sin text fir de muntligt presentera sina
ritesfall for varandra. Studenterna fir sedan individuell dterkoppling genom att
dmnesldrare rittar varje text med avseende pa savil sprik som innehéll. Manga studenter

méste komplettera sina texter for att uppna godkint resultat. Vissa behover dndra



innehallet eller spriket utifrin dmneslirarens respons, medan andra fir g igenom sin

text enskilt med sprakpedagog med sirskilt fokus pa den sprikliga responsen.

Litteracitetstraning i relevant kontext

Vi motiverar litteracitetstriningen for studenterna i termer av att de behover ”ldsa och
skriva in sig” i den nya genre som de méter pa var kurs, snarare 4n i termer av att de
behover bli bittre pa ate lisa och skriva generellt. En grund for detta sitt att se pd
skrivande finner vi i forskningsféltet academic literacies (se t.ex. Lea & Street, 1998).
Skrivande ses dir som en kontextberoende firdighet snarare 4n en separat formaga som
man antingen behirskar eller inte, eftersom normer for skrivande och sprék ser olika ut
olika kontexter. En central del av skrivfirdigheten blir dirf6r att kunna navigera bland
dessa kontexter och deras olika normer. Av detta foljer att skrivtrining maste ske i ritt
kontext for att den tillignade skrivfirdigheten ska vara relevant i just den kontexten.
Det finns ocksd forskning som indikerar att integrerade interventioner har bittre

forutsittningar att ge resultat 4n isolerade och fristiende moment (se t.ex. Bliickert,
2010; Eklund Heinonen & Skoldvall, 2015).

For att sikerstilla att litteracitetstriningen sker i relevant kontext har vi integrerat den

i den ordinarie undervisningen, bland annat pa féljande sitt:

Vara studenter fir lisa och skriva om ritesfall som dr av direkt intresse for kursens
materiella innehéll. Férutom att studenterna far trina pa att lisa juridisk text (rtesfall)
och producera text inom den rittsliga genren (ritesfallsreferat), fir de alltsd f6rdjupa sig

i ett tema som har att gora med kursens materiella innehall (t.ex. avtalsbundenhet).

P4 seminariet om textbearbetning och kamratrespons anvinds autentiska texter med
relevant innehéll och form. Exempeltexterna 4r utdrag ur antingen juridiska texter de
har list under kursen (rittsfall) eller studenttexter frin tidigare terminer, och

kamratresponsen sker pa egenproducerade texter.

Genom att skrivuppgiften ir en forutsittning for att bli godkidnd pé kursen och att
seminariet 4r obligatoriskt kopplas litteracitetstriningen till kursens examination
(konstruktiv linkning). Dessutom utgérs en viktig del av den salstentamen som avslutar
och ir betygsgrundande for kursen av en friga som testar studenternas formaga att

forstd och lisa rittsfall.



Vi har ocksd genomfort insatserna gemensamt, alltsa sprakpedagog och dmneslirare
tillsammans, och parallellt med annan undervisning pa kursen. Aven detta hjilper till

att placera litteracitetstrdningen i relevant kurskontext snarare 4n som nagot fristiende.

Litteracitetstraning som nar alla studenter

En f6ljd av att litteracitetsmomentet 4r integrerat i den ordinarie undervisningen ar att
det nar alla studenter, oavsett firdighetsnivd. Detta har ocksd varit en viktig
utgdngspunke for oss i utformningen av kursmomentet. Flera forskare foresprakar att
litteracitetstrining bor vara en del av undervisningen f6r alla studenter, snarare 4n en
stddundervisning enbart for studenter som saknar vissa firdigheter. Till exempel menar
Hathaway (2015) att litteracitetstrining bor ses som anpassning till en ny kultur
(Hathaway anvinder ordet ’acculturation’ pd engelska) snarare 4n som att ligga till
firdigheter som saknas. Hathaway diskuterar fenomenet i kontexten av spriklig
identitet, alltsi huruvida studenterna har undervisningsspraket som forstasprak eller
inte, men vi menar att resonemanget ir generaliserbart till var kontext (dir de flesta har
undervisningsspraket som modersmal). For oss betyder det att litteracitetstriningen bér
nd alla och inte bara studenter som har uppenbart bristande lis- och skrivformaga,
eftersom alla vira studenter behover anpassa sig till den nya kulturen, det vill siga det
juridiska sprakbruket och den juridiska genren.

Ett hinder for den genrespecifika trining som vi vill tllhandahdlla 4r att vér
studentgrupp ar mycket heterogen, bade nir det giller sprikfirdighet och erfarenhet av
universitetsstudier. Det 4r en utmaning att hitta en nivd som passar hela gruppen, till
exempel vid genomgingen av allminna spriknormer. Losningen har varit att ge
studenterna en verktygslida som bide innehéller mer grundliggande normer (t.ex. de
och dem) och mer avancerade normer (t.ex. symmetriregeln, alltsd att samordnade led
bér ha samma form) och uppmana dem att vélja ut nagra normer att arbeta aktivt med
i sin skrivuppgift utifrin vad de vill bli bittre pd. Den respons som sedan ges pi
skrivuppgiften anpassas dven si att alla studenter, oavsett nivd, fir individuell

aterkoppling avseende sprikliga utvecklingsomréden.

Litteracitetstrining genom yrkesoverskridande samarbete

Béide utformningen och genomférandet av kursmomentet sker yrkesoverskridande.
Detta tillvigagangssitt har stdd i litteraturen. Till exempel menar Wingate och Tribble



(2012) att nira samarbete mellan sprikpedagoger' och imneslirare ger goda

méjligheter till vilfungerande och inkluderande litteracitetsarbete.

Vi har utformat kursmomentet genom 6ppna, utforskande samtal och ett titt samarbete
mellan dmneslirare pd kursen och en sprikpedagog. Vi har l6pande stimt av
erfarenheter och reflektioner fran undervisningen med varandra och utvecklat

kursmomentet mot bakgrund av det.

Vi upplever att studenterna gynnas av att vi har olika kompetenser. Amneslirarna bidrar
med kunskaper om juridik och det juridiska spriakbruket, medan sprakpedagogen
hjilper till att explicitgéra sprakliga och andra akademiska normer fr studenterna. Med
tiden har vi pedagoger dven lirt av varandra och fatt alltmer 6verlappande kompetens
vilket gor att bidda yrkeskategorierna numera kan svara pa de flesta av studenternas

fragor.

I undervisningen fokuserar respektive yrkeskategori pa sina expertomraden. Pa
foreldsningen redogér exempelvis sprikpedagogen for spriaknormer av mer allmin
karakeir, och dmnesliraren tar upp synpunkter som ir specifika for juridiska texter och
sprakbruk. Nir studenterna genomfér lisévningen finns bada yrkeskategorierna
tillgingliga i klassrummet f6r att kunna stotta studenterna och svara pa fragor av olika
karakedr. Sprikpedagogen idr van vid ldsévning som undervisningsform, medan
dmnesldraren kan bidra med kunskap om rittsfall som material och juridiska fragor
kopplade till det konkreta rittsfallet. Under seminariet innebir arbetsférdelningen att
sprikpedagogen haller i évningen med skrivhormer och kamratrespons, men att
dmnesldraren dr med for att fortydliga och kommentera frigor som ror det juridiska
sprakbruket. Det ingar i momentet att studenterna ska fa skriftlig aterkoppling pa sin
ritesfallspromemoria. Amnesliraren rittar hir med avseende pi bide sprak och

innehéll, men kommunicerar med sprikpedagogen vid oklarheter.

Workshop pa Lunds universitets pedagogiska utvecklingskonferens
S ALy

Vi hade formanen att halla en interaktiv workshop pa Lunds universitets pedagogiska
utvecklingskonferens (LUTL) 2024. Pi workshoppen ville vi diskutera hur
litteracitetstrining  kan  ske integrerat med Z4mnesundervisning genom

yrkesoverskridande samarbeten. Vi ville bjuda in dmnesldrare, sprikpedagoger och

! Vér oversattning av engelskans "EAP (English for Academic Purposes) instructor’.



andra intresserade till ett forutsittningslost samtal, ett sidant 6ppet samtal som har lagt
grunden for vart eget samarbete. Deltagarna pa workshoppen kom fran olika delar av

universitetet, men samtliga representerade olika stédfunktioner.

Workshoppen inleddes med att vi kort beskrev vért arbete med integrerad
litteracitetstraning. Direfter ldt vi deltagarna testa den lasovning som vara studenter far
gora. Ovningen inleddes med enskild lisning av rittsfallet och avslutades med att
deltagarna parvis fick besvara en lista med frigor om rittsfallets innehall. Flera av
deltagarna reagerade pa det speciella juridiska sprakbruket, bland annat anvindningen
av ett mer gammaldags sprak och av juridiska termer vars innebord inte ér sjilvklara for
en icke-jurist. Nagra papekade ocksa att det var svért att snabbt hitta den efterfrigade
informationen och att det tog ett tag att forstd i vilken ordning man bist ldser ett
rittsfall. Reaktionerna bekriftade var uppfattning om hur svért det kan vara att ta till
sig den hir typen av texter och att detta giller 4dven for den som har mycket goda
sprakkunskaper. For att kunna tilligna sig den juridiska texten i ett ritesfall krivs inte
bara kunskaper i svenska spriket utan dven kunskap om grundliggande juridiska
begrepp och ritesfallsstrukeur.

Vi avslutade workshoppen med en 6ppen diskussion dir deltagarna fick reflektera Gver
liknande behov och majligheter i den egna kontexten. Alla var positivt instillda till den
hir typen av integrerad undervisning och menade att formatet skulle kunna fungera
dven i deras kontexter. Samtidigt var de 6verens om att det férmodligen kan vara svért
att frigora tid och resurser. En annan utmaning som lyftes fram var att den hir typen
av arbete kan bli alltfor personberoende och riskera att d6 ut om eldsjilarna forsvinner
och att det dirfor dr viktigt med forankring i verksamheten. Ytterligare en utmaning
som nimndes var den individuella aterkopplingen till studenterna, bade eftersom den
riskerar att bli mycket tidskrivande och eftersom det kan vara svart att hitta ett

dndamalsenligt format for den.

Slutsatser

Kursmomentet med litteracitetstrining har hittills genomforts pa fem studentkullar och
vart samlade intryck ir att det verkar ha god effekt. En indikation pd detta 4r att den
tentamensfraga som ror ritesfallslisning ofta renderar héga poing. Vara utvirderingar
visar att studenterna Gver lag dr positiva till momentet. Flera studenter har uttrycke

uppskattning 6ver att de fatt stéttning i och konkreta verktyg for att arbeta med sprak



och text och inte, som tidigare, bara fatt hora att de "behover arbeta med spraket”. Inte

minst triningen i kamratrespons ar uppskattad.

Ett 6vergripande syfte med kursmomentet har varit att ge studenterna bittre
forutsiteningar att klara studierna. Genom att studenterna blir bittre rittsfallsldsare och
lir sig att bearbeta text, liggs grunden for framtida juridiska och andra akademiska
studier. Dessutom finns tecken pa att forutsittningarna att klara den aktuella kursen
forbattras. Det framgar av utvirderingar att studenterna tycker att réttsfallen som de far
ldsa och skriva om ir relevanta for kursen och att de upplever att de far storre forstaelse
for det dmne som deras ritesfall behandlar. Aven det att kursmomentet genomférs
integrerat och parallellt med kursen i stort 4r Z4gnat att stotta inlirningen av
imneskunskaper, eftersom studenterna fir successiv och l6pande trining i att ta till sig
materialet. Dessutom tycks kursmomentet i viss min fungera motiverande; ofta
framf6rs att ritesfallen 4r intressevickande och att de visar hur juridiken ser ut i

verkligheten.

Studenternas forutsittningar att klara studierna frimjas ocksé av att kursmomentet
hjilper oss lirare att utvecklas. Genom att gemensamt och yrkesoverskridande arbeta
med att explicitgéra sprakliga och andra akademiska normer for studenterna lir vi oss
om varandras expertomriden. Arbetet har ocksd hjilpt oss, bade spriakpedagog och
dmneslirare, att uppticka en del av var egen tysta kunskap och vad vi felaktigt tar for
givet att alla vet och forstir. Vi har dirmed blivit bdttre pd ate forutse och
uppmirksamma vad studenterna tycker ir svart, vilket exempelvis tar sig uttryck i att
vi numera tydligt forklarar begrepp som tidigare enbart nimnts i forbifarten. Vara
erfarenheter bekriftar dirmed forskningen om positiva synergieffekter vid

yrkesoverskridande samarbeten.

Ytterligare ett syfte med att inféra kursmomentet har varit att betona vikten av
kunskaper och firdigheter i det svenska spraket for det juridiska arbetsféltet. Vi hoppas
att integreringen av momentet i en relevant kontext har férmedlat det budskapet till
studenterna. Vissa studenter har papekat att det blir f6r mycket fokus pa sprak. Det kan
bero pé att de redan har kommit en bit i utvecklingen av sitt akademiska sprik, och
dirfor inte behéver momentet lika mycket som andra, men det kan ocksé tinkas att de
tvirtom inte har kommit si lingt och dirmed inte forstar virdet av sprakutveckling.
Vart intryck ir att den hir invindningen 4r mindre vanligt fdSrekommande nu 4n den
var tidigare, s& mojligen har vi ldrare med tiden blivit bittre pa att integrera sprik- och

dmnesundervisning,.



Avslutande reflektioner

Sammantaget 4r var forsiktiga slutsats att den hir typen av gemensam insats har goda
effekter. Denna slutsats innebir forstas inte att det saknas utrymme for forbittringar.
Vi kommer att fortsitta med kontinuerlig utvirdering och utveckling av vart
kursmoment. Inom ramen f6r detta arbete gar det att identifiera flera utmaningar, men

dven flera mojliga losningar.

En aktuell utmaning 4r hur litteracitetstraningen kan och bor forhalla sig till GAL Det
forekommer att vi misstinker att studenter har anvint sig av GAI i firdigstillandet av
sina texter. Mojligen bor vi tydligare forklara varfor det inte 4r limpligt att anvinda sig
av GAI i den hir uppgiften, och ocksa ge tips om nir och hur GAI kan ge st6d nir det
giller lisforstielse och skrivande. Det skulle dven kunna bli aktuellt att lita studenterna

skriva sina rittsfallsuppgifter pa lasta datorer i sal.

Ytterligare en utmaning rér larares aterkoppling pé texter. Utdver att det ér tidskridvande
att ge skriftlig aterkoppling 4r det vanligt att studenterna inte tar del av kommentarerna.
Samtidigt vill vi inte ta bort dterkopplingen, eftersom vi vill sikerstilla att studenterna
inte bara fir respons frin varandra utan ocksi frin ldrare. For att gora
aterkopplingsmomentet mer effektivt har vi nyligen infort ett slags rittningsprotokoll
att utgd ifran. Vi planerar ocksa att utnyttja vira kompletterande kompetenser bittre
och lita sprakpedagogen gé in i ett tidigare skede i aterkopplingen. Sprakpedagogen har
tillging till studenternas inlimnade texter i Canvas, och kan dirfor direkt gi in och
gdra en egen bedémning av vilka studenter som behéver sirskild sprakstottning. Det
skulle underlitta imneslirarnas genomging av texterna. Vi behéver dock fundera vidare
pa hur vi kan se dill att studenterna faktiske tar del av och lir sig nigot av responsen

(jamfor virdet av s.k. feedback loop, se t.ex. Carless, 2019).

En annan utmaning rér hur vi skulle kunna inkludera litteracitetstrining dven pa andra
kurser i handelsrdtt. Vi tror att integrerad litteracitetstrining behovs under hela
kandidatutbildningen. Sprikutveckling tar tid och bor dirfor vara ett aterkommande
moment under studierna. For att dstadkomma en tydlig progression under
utbildningen behovs flera genomtinkta och sammanhingande insatser. Detta
forutsitter tillrickligt med tid och resurser, vilket ofta saknas. Samtidigt borde det vara
mojligt att med relativt enkla medel utforma nya litteracitetsmoment utifran vart

etablerade yrkesoverskridande tillvigagingssitt.

P4 samma sitt tror vi att formatet for vart arbete enkelt skulle kunna 6verféras till andra

imnesomriden. Oavsett vilket imne som studeras, och oavsett spraknivd, behdver nya

I0



studenter skolas in i akademiska och dmnesspecifika spraknormer. Hir kan
yrkesoverskridande in3satser som integreras i undervisningen och som nir alla
studenter fylla en viktig funktion for studenternas sprakutveckling. Vi ir 6vertygade om
att det hir 4r ett framgangsrike sitt att fora litteracitetsarbete i hogre utbildning framit.
Var férhoppning ir dirfor att flera studenter vid Lunds universitet far ta del av liknande

samarbeten framéver.
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