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KANON - ET MIDDEL TIL AT OPNA
SAMLINGSKRAFT I SAMFUNDET?

Keld Grinder-Hansen

Kanon er blevet et modebegreb i den danske politiske verden. I 2006 fremkom kul-
turminister Brian Mikkelsen med en samlet kanon for det kulturelle omréade, samtidig
med at kanontanken ogsa indfertes i den danske folkeskole. Inden for skolefag som
historie, samfundsfag og kristendomskundskab blev der udarbejdet forslag til en bin-
dende kanon i 2006, som i lebet af efterdret 2007 blev indskrevet i de nye fagbeskrivel-
ser for de pageldende fag. Jeg har selv en aktie i denne udvikling, da jeg som medlem
af »Udvalget til styrkelse af historie i folkeskolen«' har vaeret med til at formulere en
historisk kanon.

Efter offentliggorelsen af historieudvalgets rapport i juni 2006 udspandt der sig en
til tider temmelig voldsom offentlig debat om den historiske kanon. Den foregik dels pa
det mere principielle plan, hvor det blev diskuteret, om det i det hele taget var enskeligt
at indfere kanontanken i historieundervisningen, dels debatteredes, om det var de rig-
tige’ 29 kanonpunkter, der var blevet udvalgt, og en lang reekke alternative kanonpunk-
ter blev introduceret. Som medansvarlig for kanonlisten blev jeg naturligvis stillet til
regnskab for den og matte leegge arer og ryg til megen kritik, men bestemt ogsa til ros.
For mit eget vedkommende var jeg maske lidt overrasket over og vel ogsa en smule irri-
teret over, at al interesse samlede sig om den udarbejdede kanonliste, frem for at man s&
pé de vaesentlige forbedringer for historiefaget i ovrigt, som udvalget var naet frem til,
og som stod klart formuleret i rapporten. Hvad angar den historiske kanon, kunne jeg
i den offentlige debat blot gentage det synspunkt, jeg fra udgangspunktet havde haft: at

1. Rapport fra Udvalget til styrkelse af historie i folkeskolen, Undervisningsministeriet, juni, 2006. Rapporten
er tilgeengelig pA www.uvm.dk.
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historiekanonen blot var et af flere tiltag, der skulle medvirke til at styrke historiefagets
faglighed i folkeskolen. Hverken mere eller mindre!

Bag indferelsen af den historiske kanon og af de evrige kulturkanoner ligger der
implicit den antagelse, at det i dagens multietniske og globaliserede danske samfund
er nodvendigt at etablere en falles kulturel platform for landets borgere, som kan veere
med til at give samfundet den nedvendige samlingskraft, og at denne felles kulturelle
oprustning ogsa naturligt herer hjemme i skolen. Men hvordan passer kanontanken
ind i den danske skoletradition? Udger den en naturlig og organisk udvikling af den
danske tradition, eller er den et brud pa en lang skoleudvikling? Man kan ga skridtet
videre og sperge, om det i virkeligheden er en meget udansk idé at udforme et sadant
feellesseet af kulturelle fikspunkter? Det vil jeg i det folgende soge at besvare med saer-
lig fokus pa forholdene inden for historiefaget som et trin pa vejen til at perspekti-
vere denne artikel hovedspergsmal: Er kulturkanonerne som havdet indfert for at oge
sammenhengskraften i det moderne danske samfund, og kan man forvente, at de vil
medvirke hertil, eller skal kanontankegangen snarere opfattes som (endnu) et centralt
styringsredskab for politikere, der har til formal at kontrollere vidensformidlingen i det
danske samfund?

Den danske kulturkanon

Ordet "kanon’ betyder ’regel, forbillede’ I en kanon samler man det, som nogen har
udpeget som det bedste eller rigtigste. Den danske kulturkanon bestar af 96 danske
kunstvaerker: 12 vaerker inden for henholdsvis arkitektur, billedkunst, design og kunst-
héndveerk, film, litteratur og scenekunst, medens der i musikkanonen valgtes i alt 24
veerker, heraf 12 inden for partiturmusik og 12 inden for populeermusik.

I april 2005 nedsatte Kulturministeriet syv kanonudvalg - et for hvert af de oven-
navnte kunstomrader. Hvert udvalg bestod af fem personer, der professionelt beskeef-
tiger sig med det pageldende omrade, og i hvert udvalg fungerede et medlem som
udvalgets formand. Jern Lund, direktor for det Danske Sprog- og Litteraturselskab ud-
pegedes som ‘overformand, dvs. formand for de syv kanonudvalgs formend. I januar
2006 offentliggjorde kanonudvalgene de valgte kunstvaerker og begrundelser for val-
get af veerkerne ved en stort anlagt pressekonference, og Kulturministeriet udgav ved
samme lejlighed en smukt tilrettelagt bog med vedlagt cd-rom, der preesenterede de 96

2. Keld Grinder-Hansen, »Historisk kanon - En faglig oprustning af historiefaget«, kronik i Berlingske Ti-
dende, 1. juli 2006.
3. Kulturkanon, udgivet af Kulturministeriet 2006.
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udvalgte kunstveaerker. I et forord til vaerket redeger kulturminister Brian Mikkelsen for
tankerne bag udarbejdelsen af kulturkanonen:

Til daglig har de fleste af os rigeligt at gore med at sortere i den strem af kulturtilbud, der
konstant tikker ind fra hele verden pa mobil-, computer- eller fiernsynsskermen. Men
midt i al den overflod er det vigtigt, at vi ikke glemmer vores felles kulturhistorie - og
hvordan den altid har veeret en del af en bredere international kultur. Her har kulturka-
nonen en afgerende rolle at spille. P4 den ene side som en rettesnor bagud, der minder
os om, at vi er formet af en bestemt historie og kultur, og pa den anden side som en hu-
skeseddel for fremtiden, som vi kan tage med os, og med jeevne mellemrum diskutere og
foje nye vaerker pa. [...] Men kulturkanonen er ogsé en invitation til alle om selv at ud-
forske og spejle sig i veerkernes fortallinger, og pa den méde gribe fortiden og fremtiden
i én og samme bevaegelse. Kulturarvens hovedveerker aktualiseres jo netop i det gjeblik,
vi gar dem i mode, opdager nye vinkler i gensynet med det velkendte kunstveerk, eller
stiller udfordrende sporgsmal til det veerk, vi meder for forste gang. Kulturkanonen er
en felles bagage, som vi hver iser kan have forskellige meninger om, men som udger et

kvalificeret udgangspunkt, nar vi skal debattere, hvad kulturarven betyder for os i dag.*

Formand for kulturkanonen Jorn Lund slir (ikke overraskende) samme tone an i sin
indledning:

Bogen her er ikke et pensum. Den er uden loftede peedagogiske pegefingre. Den er til in-
spiration for den enkelte i arbejdet med at finde frem til den personlige kanon. Til debat,

til modsigelse - og til gleede for forhabentlig mange.’

Kulturkanonen er ikke teenkt som et dogme, men som en gjenébner for befolkningen
mod det rige kulturliv, som omgiver os, og dermed skal den hjalpe os til at undga ’kul-
turblindhed’ i modet med de fremmede kulturer:

Vi skal bruge kunstneriske oplevelser og indsigter ikke til at blot bekreafte egen kultur-
baggrund og eget kulturfellesskab, men ogsd som en ressource i udforskningen af og
medet med andre kulturer. De gamle europzeiske kultursamfund har meget til feelles, og

de sidste 50 rs globale udvikling har skabt en platform for medet med fiernere kulturer.®

Kulturkanonen preesenteres altsa som et kulturelt inspirationsmateriale — og ikke som
et nationalt pensum - der skal kendes og veerdsettes af hele befolkningen. Samtidig

4. 1Ibid,, s. 4-5.
5. Ibid, s. 7
6. Ibid,s. 6.
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understreges den subjektive karakter ved udveelgensen af veerkerne. Selvom det er fag-
ligt velkvalificerede folk, der foretager til- og fravalgene, er og bliver det en subjektiv
og personvariabel udskillelsesproces. En understregning af, at en kanon (med tryk pa
sidste stavelse) nedvendigvis ma bestd af mere eller mindre velunderbyggede skud i
tagen’! Men hvad sker der, nér kanontankegangen bevzger sig fra dette offentlige rum
for meningsdannelse og ind i den danske skole, hvor det far en helt anden og langt
mere forpligtende position som et obligatorisk nationalt pensum, alle skolebgrn skal
undervises i?

Den danske folkeskole og kanontankegangen

Den danske folkeskole har altid befundet sig i brydningsfeltet mellem den tyske ’Bild-
ungs-tradition’ og den angelsaksiske curriculum-tradition, men hvor inspirationen og
pévirkningen dog i langt overvejende grad er hentet i Tyskland. Den danske skole har
siden indferelsen af den forste almene skolelov i 1814 haft et dobbelt sigte med sin virk-
somhed: et alment dannende sigte, hvor mélet har veeret ‘at danne det hele menneske’
ifolge skiftende tiders idealer, og et kundskabsformidlende sigte som modsztning til
den angelsaksiske tradition, hvor mélet med undervisningen udelukkende har veeret at
bibringe eleverne de pa forhand kanoniserede og pensumsfastlagte kundskaber inden
for de enkelte skolefag. Set i dette perspektiv mé kanontankegangen opfattes som noget
af en fremmed fugl’ i den danske folkeskole, ikke mindst hvis man ser pa udviklingen
gennem de sidste 40 ar. I denne periode har man i stigende grad lagt afstand til eksa-
mensskolen. Man har arbejdet for at fjerne niveaudelinger og faglige adskillelser. Malet
har veret at fa enhedsskolen gennemfort, hvilket endelig lykkedes med 1993-loven, og
sigtet har i stigende grad veeret at udvikle elevernes palet af forskellige kompetencer.

I 1970erne gjorde man op med karakterer og eksamener. Karakterbggerne blev
fiernet fra de mindre klassetrin, og pa de hejeste klassetrin erstattede man eksamener
med prever (som man i modsetning til eksamener ikke kan dumpe i). Samtidig med
opgoret med karakterer og eksamen, skete der ogsé eendringer i det, som skolen fandt
vigtigt, at eleverne skulle lere. Med indferelsen af nye leeringsmader i skolen - gruppe-
arbejde, projektopgaver, elevernes selvvirksomhed frem for klasseundervisning — var
der andre ting, der veegtedes ved bedommelsen af elevernes prestation. Det var ikke
laengere elevernes evne til at reproducere indleert viden, der blev efterspurgt, men sna-
rere elevernes evne til arbejde pa egen hand, selv fremfinde og strukturere materialet og
preesentere det pa en spendende og interessant made. Pensumtankegangen nedpriori-
teredes i det samlede undervisningsbillede.
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Men op gennem 1990erne kom der fokus p4, at danske skolebgrn i sammenligning
med skoleborn fra en reekke andre lande klarede sig bemeerkelsesvaerdigt ringere, nar
det drejede sig om umiddelbare feerdigheder og kundskaber. Det fremgik af interna-
tionale evalueringer som IEA-lzeseundersogelsen 1992 (der placerede Danmark pé en
bundplacering sammen med Trinidad og Tobago), TIMSS-undersogelsen (matematik
og naturfag) fra 1996 samt PISA-undersogelserne, der ligeledes understregede, at der
var problemer inden for leesning, matematik og naturfag. Resultaterne af disse inter-
nationale undersegelser sendte chokbelger gennem det danske samfund - ikke mindst
blandt politikerne, der syntes, at det var et ringe plaster pa saret, at internationale un-
dersagelser samtidig viste, at danske skolebern havde en udbredt demokratiforstaelse
og i evrigt var de bern i verden, der var mest glade for at ga i skole! Der matte gares
noget for at styrke fagligheden i skolen. Derfor er den danske folkeskole gennem de
sidste ar pa det naermeste blevet teppebombet med nye reformer, der skal medvirke til
at styrke skolens faglighed og, ikke mindst, f4 den danske skole hajere op pa ranglisten
i kommende PISA-undersogelser.

Hovedmidlet til at styrke folkeskolen synes fra politisk hold at veere at indfere cen-
trale kontrolforanstaltninger; flere afgangsprever, nationale test, obligatoriske elevpla-
ner og nu ogsa for en reekke fags vedkommende obligatoriske kanoner. Disse tiltag vil
tilsammen forandre den danske folkeskole, maske sa radikalt, at der kan blive tale om
et reelt brud pa 200 ars danske skoletradition. Fremtidens skole vil sette mere fokus
pa konkrete faeerdigheder og umiddelbart reproducerbare kundskaber, en storre grad
af pensumteenkning vil praege undervisningen, og det er sandsynligt, at flere kanoner
vil se dagens lys. Man skal dog neeppe forestille sig, at den danske skole helt vil opgive
sit dannelsesprojekt og i stedet indrette sin skole efter engelsk model med faste pensa
i alle fag og pa alle klassetrin. Malet for politikernes tiltag i disse ar er nemlig ikke at
(re)introducere den sorte skole’ i Danmark. Det projekt, politikerne er i gang med, er
et andet og langt mere radikalt: Politikerne onsker at have mere hand i hanke med,
hvad der sker i den danske folkeskole, og ikke mindst lettere fa overblik over, om de
opnaede resultater modsvarer de midler, der er investeret i skolen. Det skal ske ved at
gennemfore en mal- og rammestyring af folkeskolen, hvor hvert led i undervisnings-
keeden i princippet er selvbestemmende - kommunen, skoleledelsen, leererteamene,
leererne — men hvor hvert led samtidig skal std direkte til ansvar for sine resultater
over for de overliggende led i systemet! For at dette projekt skal lykkes, kraever det, at
skolens undervisning i langt hojere grad, end det hidtil har veeret tilfaldet, gores kvan-
tificerbart og maleligt, hvilket som folge har mindre fokus pé den enkelte elevs ‘alsidige
og personlige’ udvikling.
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Historiefagets indhold gennem 100 dr

Historie er som sagt indledningsvis et af de fag, som allerede nu har féet sin egen ka-
non. For jeg naeermere redeger for det udvalgsarbejde, der forte frem til udarbejdelsen
af historiekanonforslaget, og reflekterer over de intentioner, vi fra udvalget har haft
med kanonen, mener jeg, at det er vaesentligt at f4 historiefaget placeret i sin nutidige
kontekst og fa historiekanonen perspektiveret igennem en skildring af fagets skiftende
faglige positioner gennem tiden.

Historie blev indfert som selvsteendigt skolefag i folkeskolen ved skoleloven af 1899,
og aret efter blev der med Det Sthyrske Cirkuleere fastlagt ministerielle retningslinjer for
fagets mal og indhold. Fagets formalsparagraf gav en preecis karakteristik af historiens
opdragende rolle i folkeskolen:

At fremhjelpe en sund og kraftig Fantasi i Forbindelse med en varm og levende Folelse
for vort Folk og Land er Historieundervisningens Opgave. I sin Rigdom p& Eksempler,
der henvender sig til Barnenes sadelige Veerdszttelse og indvirker tilskyndende paa de-
res Vilje, er Historien tillige et vigtigt saeedeligt Opdragelsesmiddel.

Historiens kerneomrade var feedrelandshistorien. Bernene skulle hore om Danmarks
historie fra urtid til nutid, med vaegten pé de nationale fortellinger om tapre danskere
og onde fjender.

Baggrunden var den nationale katastrofe i 1864, hvor Danmark endegyldigt blev
placeret som en smastat mellem stormagter. Historiefaget opfattedes som et dannelses-
fag, der skulle foresta den nationale opdragelse af de opvoksende danskere og bidrage
til en feelles dansk identitet, der var steerk nok til at modsté presset udefra.

Det Sthyrske Cirkulere foreskrev ligeledes, hvorledes undervisningen i historie
skulle forega: »Igennem anskuelig og livlig Fortalling ber de historiske Personer og
Begivenheder stilles bernene for @je, men disse ber holdes til at gengive og genforteelle
de givne Skildringer«. Forst i de sldste klasser kunne leereren forsege at give eleverne
en lidt mere sammenheengende skildring af samfundsudviklingen. Undervisningen
baserede sig pa strikt kronologiske leereboger, der begyndte med sagnhistorien og den
nordiske mytologi for herefter at bevaege sig op gennem historisk tid. Hovedpersonerne
var de danske konger, og emnet deres tapre bedrifter. Skildringen var episodisk, og der
blev sjeeldent gjort forseg pa en bredere samfundsskildring. Universet var enkelt; de
gode mod de onde - 'vi mod de’ Der var tale om et rendyrket nationalromantisk uni-
vers. Den danske kongersaekke og den politiske begivenhedshistorie var kanonisk stof,
som eleverne forventedes at tilegne sig og reproducere, nar det blev forlangt.
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Efter 1. verdenskrig kom der stigende kritik af den feedrelandshistoriske historie-
undervisning, der levede op til de positivistiske krav til kildekritik, og som samtidig
ensidigt fokuserede pa konger og adelen og negligerede den almindelige befolkning.
Blandt de skarpeste kritikere af historieundervisningen var den radikale historiker Erik
Arup (1876-1951). Da Undervisningsministeriet i 1930erne nedsatte et skolebogsud-
valg, hvis opgave bestod i en kritisk gennemgang af de eksisterende skolebegers ind-
hold, fik Arup sade i underudvalget om historie. Udvalgets beteenkning foreld i 1933 og
indeholdt et feerdigt forslag til et nyt cirkulaere for historieundervisningen i folkeskolen
til aflesning af Det Sthyrske Cirkulceres historieafsnit. Forslaget lad saledes:

Formaalet er at give Eleverne et efter deres Alderstrin afpasset Indblik i vort Lands Hi-
storie for derigennem at vaekke deres historiske Interesse og give dem Kendskab til vort
Folk og dets Livsvilkaar gennem Tiderne. Desuden maa der gives en Skildring af vigtige
Epoker i Verdenshistorien, saaledes at Udviklingen herhjemme ses i Sammenhang med
Forholdene i den gvrige Verden, og Eleverne laerer at forstaa Betydningen af et interna-
tionalt Samarbejde saavel paa det gkonomiske og politiske som paa det aandelige Livs

Omréade.”

Teksten markerer et brud med den hidtidige historieundervisning. Den skal ikke
leengere fokusere pé feedrelandshistorien og den moralske oprustning af eleverne, men
snarere leegge vaegt pa international forstaelse og objektive historiske kundskaber. Hi-
storien skulle nu vere et kundskabsfag frem for et dannelsesfag i klassisk forstand. Ind-
holdsmaessigt skulle undervisningen leegge vaegt pd menneskenes dagligliv, de almin-
delige samfundsforhold, erhvervs- og andsliv og nedtone den rent politisk-nationale
begivenhedshistorie og de store danskeres bedrifter.

Udvalgets indstilling blev medt med stor skepsis fra de borgerlige partier og ikke
mindst hgjskolemiljget. 2. verdenskrig truede i horisonten, og der var brug for national
mobilisering. Tiden var séledes ikke inde til at give historieundervisningen et mere vi-
denskabeligt og kulturhistorisk indhold. Forslaget blev derfor skrinlagt, og historieun-
dervisningen fortsatte nogenlunde uforandret op gennem 1940%erne og 1950erne, ofte
med udgangspunkt i de klassiske historiebgger, men ogsa blandt de nyskrevne historie-
boger la veegten fortsat pa begivenhedshistorien, kongerakken og rigets store maend,
ligesom det mytologiske stof stadig fik fyldig omtale. Forst med Den Bld Beteenkning
i 1960 blev der formuleret en ny malsetning for historietimerne med Kklar inspiration
fra 1930ernes skolebogsudvalg. I formalsformuleringen understregedes betydningen

7. Beteenkning vedrorende revision af skoleboger, Kobenhavn 1934, s. 66.
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af den objektive historiske viden tilpasset elevernes udviklingstrin. Veegten skulle leeg-
ges pa folkets dagligliv, pa samfundets sociale og skonomiske forhold og pa andslivet.
Fokuseringen pé enkelte historiske skikkelser skulle nedtones, og selvom Danmarks-
historien stadig stod i centrum, skulle denne sattes ind i et internationalt perspektiv.
Historieundervisningen var stadig opdragende. Nu var malet bl.a. at give eleverne en
forstaelse af vigtigheden af internationalt samarbejde, iseer i forbindelse med FN’s ar-
bejde.

Pé 3.—7.klassetrin skulle eleverne gennemga Danmarkshistorien med udblik til ver-
denshistorien, medens hovedvaegten i realklasserne (8.-10. klassetrin) skulle leegges pa
verdenshistorien. Kronologien skulle stadig udgere rygraden i historieundervisningen.
Derimod var der endnu ingen tanker om at inddrage kilder i sterre omfang i historie-
undervisningen. Eleverne skulle ikke opleeres til at veere kritiske laesere, men gennem
leerebagernes og leerernes mundtlige fremstillinger opné solide historiske kundskaber.

I slutningen af 1960%erne opstod der blandt mange historieleerere en reaktion mod
denne historieundervisning. Der var pa flere méader sket en professionalisering af hi-
storieleereren. Danmarks Leererhojskole udviklede en serlig cand.psed.-uddannelse i
historie, og der blev udbudt lokale arskurser. Samtidig @endredes det padagogiske syn
pé leering. Det var ikke mere sa vaesenligt, at eleverne tilegnede sig kundskaber, der i
den hastigt forandrende tidsalder hurtigt kunne vise at vaere foreeldede. I stedet skulle
de ’leere at leere’ De skulle forsynes med redskaber, der gav dem mulighed for selv at
fremfinde de relevante oplysninger. For historiefaget beted det, at kildelaesningen kom
i hejseedet, og markedet blev overstrommet med kildehafter til brug i folkeskolens
historieundervisning.

Faget var ikke leengere primeert et dannelsesfag, der indeholdt veasentlige nationale
kundskaber, men blev af mange historieleerere i stedet opfattet som et overvejende me-
todefag eller feerdighedsfag. Dermed reduceredes ogsa betydningen af et fast pensum i
historiefaget. Der forlangtes nu en langt mere aktiv indsats af eleverne, hvor elevernes
historiske viden i hej grad skulle frembringes gennem egen virksomhed med rappor-
ter, plancher og foredrag. I begyndelsen af 1970%erne gik historieundervisningen for
alvor ind i en turbulent periode, hvor faget blev inddraget i de aktuelle politiske stridig-
heder mellem venstre- og hejreflojen i dansk politik.® De venstreorienterede enskede

8. Undervisningsvejledning for folkeskolen, kap. 8, Historie, 1960, s. 117-23.

9. En grundig, men noget kontroversiel analyse af historiefagets udvikling i perioden 1971-1996 gives i An-
ders Holm Thomsens ph.d.-athandling, der blev forsvaret ved Syddansk Universitet juni 2007: Undervisningsfaget
historie under forandring fra kanonfag til elevcentreret fag — med scerlig fokus pd debatten om historiebevidsthed og
dens forhistorie 1971-1996 (upubliceret).
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en materialistisk, historisk historieundervisning, hvor speendingsfeltet mellem udbyt-
tere og udbyttede stod i fokus, og hvor hverdagslivet blandt den almindelige befolkning
var hovedemnet. Den borgerlige modreaktion kom i form af indoktrineringsdebatten,
hvor det kraevedes af historieundervisningen, at den skulle formidles upolitisk, neutralt
og objektivt af leererne, og at der i hvert fald ikke matte undervises i revolutionens hi-
storie. Faget kom i en identitetskrise, der yderligere styrkedes af, at samfundsfaget blev
placeret mere centralt i folkeskolen.

Fra midten af 1970%erne blev historie reduceret til valgfag i 8.-10. skolear, medens
samtidsorientering blev gjort obligatorisk. Ganske vist blev der rettet noget op pa hi-
storiefagets position i 1979, da det atter blev gjort obligatorisk pa 8. og 9. klassetrin,
men uden afsluttende eksamen. Historiefaget havde imidlertid svert ved at finde sit
padagogiske og indholdsmeessige stasted i 1970erne og 198oerne. Undervisningsmini-
steriet udsendte i denne periode adskillige laeseplaner. I de forste stod kildeleesningen
stadig i centrum. Eleverne skulle optreede som sma forskere og ud fra en raekke kilder
preesentere en nuanceret fremstilling af det valgte emne. Laereren skulle vere behjeel-
pelig med at fremskaffe relevant kildemateriale og hjelpe med de metodiske proble-
mer, men skulle ikke leengere selv preestere en samlet fremstilling af historien. Dermed
slap leereren for at blive beskyldt for politisk indoktrinering under 1970%rnes staerkt
folelsesladede politiske veerdidebat. Til gengaeld viste det sig hurtigt, at historiefaget
ikke alene kunne basere sin identitet pa at veere et metodefag. Der matte formuleres
et samlende ideologisk grundlag, der berettigede fagets eksistens. 1977-betenkningen
indebar i det store hele en tilbagevenden til Den Bld Betenknings opfattelse af historie-
undervisningen, hvor indlaringen af den danske tradition var i hejsaedet. Derimod var
kildeleesningen stort set opgivet igen.

De kommende ér viste med al tydelighed, at historieundervisningen var blevet et led
i den aktuelle politisk-ideologiske debat, og skiftende regeringer fandt det nedvendigt
at fremkomme med historiebetaeenkninger, der reformulerede, hvad der skulle forstds
med at beskaftige sig med den danske tradition’ Overordnet set bevaegede historie-
undervisningen sig i lobet af denne periode mere og mere i retning af at beskeeftige sig
med dagliglivet, de almindelige menneskers livsvilkir — bendernes, arbejdernes, kvin-
dernes og bernenes historie - ligesom bevidstheds- og mentalitetshistorie vandt frem.
Den politiske begivenhedshistorie nedtonedes kraftigt, og den overordnede, sammen-
hzengende kronologisk fremadskridende historie blev opbrudt af en rakke selvsten-
dige temaer.

Kulminationen pa denne udvikling kom med historiebetaenkningen af 1995. Den
kronologiske historiefremstilling var nu ikke laengere en del af historiefaget. Den kro-
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nologiske sammenhzeeng skulle erstattes af en emnemseessig, hvor vidt forskellige kultu-
rer og tidsperioder blev bragt sammen og sammenlignet via det valgte tema. Dermed
ville der opsta en historisk erkendelse pa tveers af traditionelle kronologiske og geo-
grafiske skel. Historien var blevet fragmenteret. Den historiske viden og ikke mindst
sammenheng var mindre vigtig og skulle kun produceres, hvis det tjente fagets over-
ordnede formal, som de blev formuleret i formalsparagraffen:

Formélet med undervisningen i historie er at styrke elevernes historiebevidsthed og
identitet og @ge deres lyst til og motivation for aktiv deltagelse i et demokratisk samfund.
Det sker ved at fremme deres indsigt i, at mennesker er historieskabte savel som histo-

rieskabende.”

Historiefaget kunne med den formalsparagraf ikke leengere karakteriseres som et
kundskabsfag, men snarere som et traditionelt dannelsesfag, der sigter pa at forme og
preege elevernes historiske bevidsthed. Parellellen til historiefaget i begyndelsen af det
20. arhundrede er dbenlyst. Nu sigter dannelsesprocessen blot ikke leengere mod ude-
lukkende at styrke en dansk identitet, men ogsa bl.a. at forankre en demokratiforstaelse
hos eleverne.

Hvad der derimod pa afgerende vis adskiller 1995-fagheeftet fra tidligere, er, at man
nu pa nermest demonstrativ vis legger afstand til en traditionel pensumtenkning.
Der eksisterer ikke leengere noget historisk stof, der er vasentligere end andet. Hi-
storiens begivenheder skal primert tjene som neeringsstoffer til at fremme elevernes
historiebevidsthed. Derfor har det ikke leengere den store betydning, hvilke historiske
begivenheder eller strukturer eleverne beskaftiger sig med, og om disse placeres i en
meningsfuld kronologisk sammenhzeng, blot emnerne har relevans i forhold til elever-
nes eget univers. Historiebevidsthedsbegrebet er, hvor besnzerende det end synes, tem-
melig luftigt og meget lidt funktionelt at sxtte ind med som historieundervisningens
endemal.

Historiebevidsthed er ikke et mal i sig selv, men fremkommer helt naturligt, nar
eleverne erhverver sig viden i form af kundskaber og ferdigheder. Med den citerede
formalsparagraf og ikke mindst 1995-fagheeftets nedprioritering af den kronologiske
sammenhengsforstaelse blev historiefaget i det folgende tiar kastet ud i en dyb krise.
Det skal dog tilfajes, at situationen ikke blev gjort bedre af, at alt for mange leerere uden
de nedvendige faglige kvalifikationer blev sat til at undervise i faget. Resultatet var
nedslaende. Udbyttet af historieundervisningen blev chokerende ringe. Alt for mange

10. Feelles Mdl, Faghefte, nr. 4, Historie, Undervisningsministeriet 1995.
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elever kom ud af folkeskolen med en steerkt fragmenteret og tilfeeldig historisk viden og
uden en narmere forstaelse for storre historiske sammenhange. Uden et kronologisk
skelet at heenge de historiske begivenheder op pa var det vanskeligt for eleverne at pla-
cere de mange informationer, de havde erhvervet sig undervejs i de tematiske gennem-
gange, pé det rette sted i det historiske system. De forblev kronologisk frit sveevende og
dermed i realiteten ubrugelige, hvilket jeg desveerre har set alt for mange eksempler pa
som lektor pa Historie, Kebenhavns Universitet.

Et tidr med historiebevidsthedsbegrebet og akronologisk historieundervisning forte
mig til felgende konklusion:

Det nytter ikke udelukkende at bygge historieundervisningen op omkring temaer, der
er losrevet fra tid og sted. Kronologien - den fremadskridende beskrivelse af historiens
gang ma veere den ramme, indenfor hvilken af elevernes historieforstaelse skal udvikles
- og nér kronologien forst er prentet hos eleverne vil det vise sig, at temaundervisning,
tveerfaglige projekter og elevernes individuelle historieopgaver vil forlobe med langt
storre fagligt udbytte for eleverne. Far eleverne de historiske informationer i en kon-
tekstuel og kronologisk sammenhzng bliver det meget nemmere at gemme pa dem og

benytte den opnaede historiske viden senere i livet."

Historiefagets abenlyse krise og elevernes mangelfulde feerdigheder inden for historie-
faget blev i det nye drtusind medt med stadig voksende offentlig kritik, som ogsé blev
erkendt fra politisk hold.

I folkeskoleloven af 19. april 2006 tildeltes historie yderligere 30 timer pa 4. og s.
klassetrin, og historie blev gjort til provefag i 9. klasse. Endelig nedsatte undervisnings-
minister Bertel Haarder i foraret 2006 »Udvalget til styrkelse af historie i folkeskolen,
der fik til opgave at komme med et udkast til en revideret leereplan for historie og i til-
laeg udforme en historisk kanon pa mellem 25 og 40 kanonpunkter.

1. Sef.eks. Keld Grinder-Hansen, »Hvad er historisk paratviden? - historiefaget i folkeskolen«, Uddannelse,
2004, I0r. 1, s. 13—21, »Kronologien tilbage i historieundervisningen«, kronik i Frie Grundskoler, nr. 11, s. 22-24, og
»Hvad er historie uden kronologi?«, kronik i Kristeligt Dagblad, april 2005.

12. Medlemmerne af udvalget var: Knud J. V. Jespersen, professor, dr.phil., Syddansk Universitet (udvalgets
formand); Jens Aage Poulsen, lektor, cand.paed., CVU Jelling; Harry Haue, lektor, dr.phil., Syddansk Universitet;
Inger Brinkmann Poulsen, konsulent, leerer; Claus Buttenschen, konsulent, cand.pzd.; Sten Nicolaisen, konsulent,
cand.pad., Kebenhavn Kommune; Keld Grinder-Hansen, museumschef, ph.d., Dansk Skolemuseum; Lene Ras-
mussen, leerer, cand.paed., formand for Foreningen af Leerere i Historie og Samfundsfag; Bodil Horn, kontorchef,
Afdelingen for grundskole og folkeoplysning, Undervisningsministeriet.
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Den historiske kanon 2006

Udvalget arbejdede intensivt gennem foraret med at udforme en rapport, hvori ret-
ningslinjerne for en grundlaeggende revision af historiefagets laereplan skulle beskrives,
og den 30. juni 2006 kunne undervisningsministeren med udvalgets formand praesen-
tere resultatet, som pa en raekke markante omrédder markerede et brud med den eksiste-
rende leereplan. Den hidtidige formalsparagraf med sit fokus pa historiebevidsthedsbe-
grebet erstattedes af en ny, mere funktionel formalsbeskrivelse, hvor sammenhangen
mellem historiebevidsthed, kundskaber og feerdigheder fremstod mere eksplicit:

Formalet med undervisningen er at give eleverne kronologisk overblik, styrke deres vi-
den om og forstaelse af historiske sammenhange og ove dem i at bruge denne forstaelse

i deres hverdags- og samfundsliv.’®

Det er ligeledes veerd at bemeerke, at kronologien nu atter skal veere et naturligt omdrej-
ningspunkt i historiefaget og sikre, at arbejdet med historien far den nedvendige sam-
menhengskraft. Pa dette sted vil jeg ikke ga naeermere ind pa udvalgets gvrige forslag til
styrkelse af historiefaget, selvom det naturligvis var kerneproblematikken i rapporten.
Jeg vil i stedet fokusere pa den udarbejdede historiske kanon, som set fra mit (og vel
ogsé udvalget som helheds) synspunkt blot var ét af mange elementer i rapporten, men
som imidlertid fuldsteendig stjal billedet i medierne og den offentlige debat.

I kommissoriet for udvalgets arbejde blev det fastslaet, at der skulle udarbejdes en
kanon for historiefaget. I den forbindelse blev udvalget opfordret til at overveje kon-
kretiseringsniveauet for 25-40 kanonpunkter’ Det 14 altsd i kortene, inden udvalget
tradte sammen, at der skulle udarbejdes en historisk kanon, og undervejs i udvalgsar-
bejdet skabte hverken principperne for udformningen af en historisk kanon eller den
praktiske udvelgelse af de konkrete kanonpunkter storre uoverensstemmelser. Faktisk
tror jeg, at alle udvalgsmedlemmer fandt selve udvealgelsesprocessen interessant og
skeerpende for deres personlige opfattelse af, hvad der er historiens centrale fikspunk-
ter, og det er veerd at bemeerke, at der uden de store problemer opnéaedes konsensus om
felgende 29 kanonpunkter:

Ertebellekulturen, Tutankhamon, Solvognen, Kejser Augustus, Jellingestenen, Absalon,
Kalmarunionen, Columbus, Reformationen, Christian IV, Den Westfalske fred, Stats-
kuppet 1660, Stavnsbéndets ophavelse, Stormen pa Bastillen, Ophaevelse af slavehandel,
Kobenhavns bombardement, Grundloven 1849, Slaget ved Dybbel, Slaget pa Feelleden,

13.  Rapport fra historieudvalget, s. 14.
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Kvinders valgret, Genforeningen, Kanslergadeforliget, 29. august 1943, FN’s Verdenser-
kleering om Menneskerettighederne, Energikrisen 1973, Murens fald, Maastricht 1992, 11.

september 2001, Globalisering.

I sin kommentar til implementeringen af en historisk kanon skrev udvalget bl.a. fol-
gende om principperne for anvendelse af kanon i undervisningen:

Udvalget tilslutter sig udarbejdelsen af en kanon, som kan sikre, at alle elever far indblik
i et minimum af historisk stof fra alle perioder, og som kan sikre, at den opvoksende
generation har viden om et antal veaesentlige begivenheder fra Danmarks historie og an-
dre nationers historie. Historiefagets kanon skal saledes sikre, at alle elever har stiftet
bekendtskab med et antal vaesentlige begivenheder og forlgb fra oldtid til nutid.

Udvalgets forslag til kanonpunkter er formuleret som afgransede begivenheder og
forleb, som udger en integreret del af det historiefaglige stof. Kanonpunkterne reprze-
senterer vaesentlige brud eller forandringer eller de har en symbolveaerdi, der giver klare
signaler om indhold og muligheder for perspektivering.

Det enkelte kanonpunkt kan behandles som et afgranset emne i kronologisk sam-
menheng med andre begivenheder, eller kanonpunktet kan danne udgangspunkt for et
laengerevarende arbejdsforleb. Det anbefales, at historiefagets kanon indarbejdes i un-
dervisningen i et omfang, der svarer til danskfagets kanon. Derved &bnes der mulighed
for, at klassen kan arbejde med stof ud over kanonpunkterne eller inddrage relevante
aspekter af flere af kanonpunkterne.

I undervisningen er der saledes tid til at perspektivere kanonpunkterne i tid og rum.
Der er ogsé tid til at inddrag andet stof som

Er aktuelt

Er relevant i forhold til arbejdet med tvaergidende emner og problemstillinger

Pa anden méde anses for at have betydning for elevernes udviklings- og sammen-

heaengsforstaelse, kronologiske overblik samt indsigt og erfaring i brug af historie.

Nedenstaende kanonpunkter er opstillet kronologisk og indgar i undervisningen i den
angivne rakkefolge — pa de yngste klassetrin dog tilpasset elevernes begyndede erfa-
ring med historiefaget. Undervisningsvejledningen ber give forslag til perspektivering af
hver kanonpunkt, sa disse forslag kan inspirere til arbejdet med lignende eller anderledes

forhold andre steder og til andre tider."* Historiefagets kanon ber veere dynamisk. Med

14. Pa dette sted fremkom to medlemmer af udvalget med folgende mindretalsudtalelse: »Udvalgets med-
lemmer Lene Rasmussen og Jens Aage Poulsen foreslar, at faglige mal og de lokale leeseplaner mé vaere afgorende
for den reekkefolge, hvori kanonpunkterne integreres.«
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jeevne mellemrum kan kanon tages op til revision i takt med at historieopfattelse og sam-
fund udvikler sig og til stadighed retter fokus mod nye opmeerksomhedsfelter.”

I forleengelse af rapportens offentliggerelse blev jeg bedt om at kommentere specielt
den nye historiske kanon i Berlingske Tidende. For mig var det vigtigt at preecisere yder-
ligere (i forhold til rapporten), hvad jeg mente, kanonen kunne bidrage med i historie-
undervisningen, men ogsa (forsege) at tage brodden af den til tider meget emotionelle
og noget usaglige kritik af den udfeerdigede kanon:

De 29 kanonpunkter dakker den historiske udvikling fra Oldtiden til i dag, hvor der
béade er medtaget danske og verdenshistoriske emner, som kan skabe et kronologisk ske-
let for det samlede historieforleb fra 3.-9. klasse. Udvalget af de 29 kanonpunkter er
naturligvis subjektivt og afspejler hvad vi i udvalget, har kunnet enes om er de veesent-
ligste historiske fixpunkter. Man kan sagtens og ber i virkeligheden ogsa stille spergs-
malstegn ved, om det er de rigtige historiske nedslagspunkter, der er blevet valgt - og
der er ingen tvivl om, at der vil veere steerkt delte meninger herom - ikke mindst blandt
mine historiekollegaer. Det er derfor ogsé vigtigt at understrege, at historiekanonen fra
udvalgets side ikke bliver opfattet statisk - som en en gang vedtaget og uforanderlig liste
over historiens highlights - men tveertimod leegger op til, at den historiske kanon skal
veere dynamisk, der med jeevne mellemrum ber revideres i lyset af samfundets eendrede
fokus pa, hvad der er de mest centrale historiske begivenheder. De 29 kanonpunkter er
blevet udvalgt ud fra princippet om, at de enten skal markere et afgarende historisk brud
(f.eks. Reformationens indferelse 1536) eller kan fungere som et symbol for en markant
historisk udvikling (f.eks. kvinders valgret). Kanon er obligatorisk stof, men hvordan
det skal indga i undervisningen lader vi vaere op til de enkelte historieleerere. De kan
indga i et traditionelt kronologisk fremadskridende historieforlgb, eller de kan indga i
temaundervisning, hvor det kronologisk fixerede kanonpunkt kan benyttes som afseet
for emner, der kan ga pa tveers af tid og sted. Det eneste der ligger fast er, at kanonpunk-
terne gennemgas i en fast kronologisk reekkefolge, sd at disse kan medvirke til skabe den
nedvendige kronologiske sammenhzngsforstaelse hos eleverne.

Kritikere af kanontanken har anfert, at der med indferelsen af en historisk kanon
kommer en central og meget detaljeret styring af, hvad historieleererne skal under-
vise i ude i klasserne. Det er naturligvis rigtigt, at indferelsen af kanonpunkter udger
en begraensning i leerernes frie tilretteleeggelse af undervisningen. Men sa er det heller

ikke veerre. Som neevnt ovenfor kan de obligatoriske kanonpunkter indgé i undervis-

15.  Rapport fra historieudvalget, s. 18.
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ningen pa mange forskellige mider — det er fuldsteendig op til leereren'® — og samti-
dig kommer undervisningen i kanonpunkterne kun til at laegge beslag pa en mindre
del af undervisningstiden (ikke mere end 25 procent), s& der vil blive rigelig tid og
mulighed for leererne til at sette deres eget preeg pd undervisningen og give plads
til deres egne personlige ’kanonpunkter. Endelig er det jo pa ingen made mening-
en, at elevernes udbytte af historieundervisningen skal geres op i forhold til deres
evne til at reproducere de 29 kanonpunkter. Formalet med historiefaget og det, ele-
verne i sidste ende bliver malt pa, er de opstillede kompetencemal for faget, der tager
udgangspunkt i fagets nye formalsparagraf: »Formélet med undervisningen er at give
eleverne kronologisk overblik, styrke deres viden om og forstielse af historiske sam-
menhange og ove dem i at bruge denne forstdelse i deres hverdags- og samfundsliv.«
Styrken ved at etablere en historisk kanon er, at man dermed far skabt en felleskulturel
platform og en felles historisk basisviden for samtlige elever i den danske folkeskole,
som samtidig kan tjene som den nedvendige kronologiske ramme for historiefaget, der
vil kunne sikre, at fremtidens elever opnar en langt sterre historisk sammenhzngsfor-
stdelse, end eleverne gor i dag. At nogen opfatter historiekanonen som endnu en brik i
regeringens borgerligt-ideologiske praegede kulturkamp, er derimod det rene vrovl. Hi-
storiekanonen er blot et af flere tiltag, der skal styrke historiefagets faglighed i folkesko-

len. Hverken mere eller mindre!"

Her skal det tilfojes, at den historiske kanon ogsa er teenkt som et hjalpemiddel for de
stadig alt for mange leerere i folkeskolen (op mod totredjedele), der bliver kastet ud i
at undervise i historie uden at have linjefag i det og i mange tilfaelde ogsa uden at veere
tynget af for meget historisk forhdndsviden!

Kanon - et middel til at opnd samlingskraft i samfundet?

Afslutningsvis vil jeg vende tilbage til hovedspergsmalet: Er kanoner effektive midler
til at opna samlingskraft i ssmfundet? Ser man pa de hojt profilerede syv kunstkanoner
ma svaret blive, at de neeppe far nogen stor blivende betydning for en kulturel sam-
menhengskraft i det danske samfund. Det er og bliver et politisk mediestunt, som i
smuk overensstemmelse med tidsanden synes af mere, end der reelt er substans til.

16.  Et af udvalgets medlemmer, seminarielektor Jens Aage Poulsen, har allerede udgivet en grundbog, Det
historiske overblik, pd Gyldendal 2007, hvor alle kanonpunkterne optraeder, og hvor der pa den tilknyttede hjem-
meside, www.dethistoriskeoverblik.gyldendal.dk, findes opgaver og forslag til arbejdet med kanonpunkterne.

17.  Kronik i Berlingske Tidende, 1. juli 2006.
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Forhabentlig kan den store mediedeekning af kulturkanonen og den smukt publicerede
bog med de 96 varker fa som konsekvens, at flere mennesker vil vere interesseret
i at opsege den smukke kultur og kunst, der omgiver os, og der er vel neppe heller
tvivl om, at flere af de mindre kendte kanoniserede verker vil blive modt med foreget
interesse i de kommende ar. Men det er s& ogsa det. Man skal ikke overdramatisere
langtidseffekten af kulturkanonen.

Derimod er der potentielt langt storre mulighed eller risiko for, at indferelsen af
kanoner i den danske folkeskole kan fa langtraekkende betydning for den undervisning,
der skal forega i fremtidens skole. Som jeg har vist i artiklen, har pensumtankegangen
veeret steerkt nedprioriteret i den danske skole gennem de sidste artier, men er nu pa vej
ind igen for fuld kraft via den egede fokus pa klare mal, prover, test, nationale elevpla-
ner og indferelsen af obligatoriske kanoner i de enkelte fag. Er det udtryk for, at politi-
kerne i stigende grad ensker at kontrollere vidensformidlingen i det danske samfund?
Nej, vil mit klare svar veere. Det er ikke det mal, politikerne i disse ar straber efter. Hvad
de derimod arbejder mélbevidst pa, er at gennemfore en stram maél- og rammestyring
af den danske skole, hvor det bliver muligt s& enkelt som muligt at evaluere, om skolens
resultater star mal med de ressourcer, der bliver puttet ind i den. Det perspektiv kan
i sig selv veere skremmende nok, men der er ikke tale om, at man vil indfere en pen-
sumstyret dansk skole i den engelske curriculum-tradition. Jeg ser folgelig heller ikke
de indferte kanoner som forste trin i en proces, der vil fore til en total fastleeggelse af
pensum i alle enkelte fag. Samtidig mener jeg ikke, at det ikke er nogen skade til, hvis
vores bern gennem deres skoletid opnér en vis feelles fond af kundskaber og viden - og
her kan de obligatoriske kanoner bestemt veere et udmeerket hjelpemiddel. Det gor det
nemmere at kommunikere med hinanden, hvis vi har felles resonansbund. Endelig
er en solid kulturel platform det bedste udgangspunkt for at kunne mede fremmede
kulturer og mennesker med et abent og tolerant sind.

Summary

Canons - a way to achieve unity in society?

In 2006 the Danish minister of culture, Brian Mikkelsen, presented an overall canon
for the sphere of culture, and at the same time canons were drawn up in Danish
compulsory school for subjects such as history, social studies, and Christianity. Behind
the introduction of the different canons is the implicit assumption that in today’s multi-
ethnic and globalized society it is necessary to establish a shared cultural platform for
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the country’s citizens, which can help to give society the necessary unifying force,
and that this shared cultural rearmament also naturally belongs in school. Does the
canon function as intended, or should the idea of canons be rather perceived as (yet
another) central steering instrument for politicians, with the aim of controlling the
communication of knowledge in Danish society? This problem is discussed in the
article based on the historical canon, which the author himself helped to formulate. It is
argued that the historical canon is just one among several measures launched in order
to strengthen history as an independent discipline in school, and that the canon, when
viewed in this perspective, must be expected to serve its purpose. The conclusion is that
the idea of a canon is not primarily an expression of the politicians’ desire to control
the transfer of knowledge in Danish society, but rather reflects the desire of politicians
to achieve strict control of the aims and framework of the public sector, to facilitate a
direct comparison of the expenditure of resources and the results achieved.
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