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Kanon – et mIddel tIl at opnå
samlIngsKraft I samfundet?

Keld Grinder-Hansen

Kanon er blevet et modebegreb i den danske politiske verden. I  fremkom kul-
turminister Brian Mikkelsen med en samlet kanon for det kulturelle område, samtidig 
med at kanontanken også indførtes i den danske folkeskole. Inden for skolefag som 
historie, samfundsfag og kristendomskundskab blev der udarbejdet forslag til en bin-
dende kanon i , som i løbet af efteråret 7 blev indskrevet i de nye fagbeskrivel-
ser for de pågældende fag. Jeg har selv en aktie i denne udvikling, da jeg som medlem 
af »Udvalget til styrkelse af historie i folkeskolen« har været med til at formulere en 
historisk kanon. 

Efter offentliggørelsen af historieudvalgets rapport i juni  udspandt der sig en 
til tider temmelig voldsom offentlig debat om den historiske kanon. Den foregik dels på 
det mere principielle plan, hvor det blev diskuteret, om det i det hele taget var ønskeligt 
at indføre kanontanken i historieundervisningen, dels debatteredes, om det var de ’rig-
tige’ 9 kanonpunkter, der var blevet udvalgt, og en lang række alternative kanonpunk-
ter blev introduceret. Som medansvarlig for kanonlisten blev jeg naturligvis stillet til 
regnskab for den og måtte lægge ører og ryg til megen kritik, men bestemt også til ros. 
For mit eget vedkommende var jeg måske lidt overrasket over og vel også en smule irri-
teret over, at al interesse samlede sig om den udarbejdede kanonliste, frem for at man så 
på de væsentlige forbedringer for historiefaget i øvrigt, som udvalget var nået frem til, 
og som stod klart formuleret i rapporten. Hvad angår den historiske kanon, kunne jeg 
i den offentlige debat blot gentage det synspunkt, jeg fra udgangspunktet havde haft: at 

. Rapport fra Udvalget til styrkelse af historie i folkeskolen, Undervisningsministeriet, juni, . Rapporten 
er tilgængelig på www.uvm.dk.
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onekligen en uppdelning som kan diskuteras, för i praktiken rymmer de flesta, om inte 
alla, landskap inslag av både natur och kultur. Bland annat med tanke på människans 
globala miljöpåverkan finns idag allt starkare skäl att betrakta alla landskap som kul-
turlandskap. Dessutom kan man konstatera att de områden som pekats ut som »orörda 
naturlandskap« i praktiken ofta är sådana som använts och präglats av andra kulturella 
praktiker än de i samhället dominerande. Från olika delar av världen finns exempel på 
landskap som under mycket lång tid varit ursprungsbefolkningars kulturlandskap, som 
i det moderna samhället rutinmässigt kategoriserats som naturlandskap – något som 
i flera fall först under senare år kommit att ifrågasättas.4 Det finns alltså anledning att 
fundera på vad naturen har för kulturhistoria och göra en kulturanalytisk granskning 
av de platser och företeelser vi idag självklart uppfattar som natur, liksom av begrepp 
som »naturlandskap« och »värdefull natur«.5

Många bevarandeinsatser i landskapet utgår från vardagliga förgivettaganden och 
officiella dokument som innebär att vi pekar ut och åtskiljer natur och kultur. Ett exem-
pel är ängen som idag är en mycket omhuldad biotop inom svensk naturvård; detta tack 
vare sin stora artrikedom och det faktum att ängar, och därmed många ängsväxter, idag 
är mycket sällsynta i vårt land. På ängsmarker har bönder i generation efter generation 
samlat gräs, örter och löv som vinterfoder åt sina djur, men på de allra flesta håll har 
ängsbruket upphört sedan länge som ett led i lantbrukets modernisering och rationali-
sering. Trots den kulturella inverkan som bondens arbete med slåtter och annan skötsel 
av ängen utgör – som helt uppenbart är av avgörande betydelse för ängens uppkomst 
och fortlevnad – uppmärksammas de få kvarvarande ängarna i första hand som natur.

I andra landskap uppmärksammas mera sällan varken natur eller kultur, trots att 
bådadera rimligen är närvarande. Detta gäller inte minst i många radikalt kulturpräg-
lade landskap som formats i vår egen tid, som industriella miljöer, trafikmiljöer och 
städernas ytterområden. Trots att sådana områden kan ses som karaktäristiska repre-
sentanter för det sena 9-talets kulturlandskap omtalas de sällan i sådana termer. 
Och när naturvärden upptäcks i sådana miljöer väcker det förvånad uppmärksamhet, 
som om naturen inte skulle höra hemma på sådana platser. Ett sådant exempel är den 
före detta havsviken Torsviken vid Göta älvs mynning som ligger inklämd mellan olje-
hamn, industrier, avfallsdepåer och den nedlagda Torslanda flygplats i Göteborgs väst-

4. När den svenska fjällvärlden uppmärksammats för sina naturvärden har samernas kulturlandskap ofta 
förbisetts, något som diskuterats av Åsa Nilsson-Dahlström i avhandlingen Negotiating Wilderness in a Cultural 
Landscape. Predators and Saami Reindeer Herding in the Laponian World Heritage Area, Uppsala 3. För mot-
svarande resonemang rörande Australien, se Head.

5. För en kulturhistorisk diskussion kring begreppen natur och landskap, se Kenneth R. Olwig, Landscape, 
Nature, and the Body Politic. From Britain’s Renaissance to America’s New World, Madison . 

katarina saltzan
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historiekanonen blot var et af flere tiltag, der skulle medvirke til at styrke historiefagets 
faglighed i folkeskolen. Hverken mere eller mindre! 

Bag indførelsen af den historiske kanon og af de øvrige kulturkanoner ligger der 
implicit den antagelse, at det i dagens multietniske og globaliserede danske samfund 
er nødvendigt at etablere en fælles kulturel platform for landets borgere, som kan være 
med til at give samfundet den nødvendige samlingskraft, og at denne fælles kulturelle 
oprustning også naturligt hører hjemme i skolen. Men hvordan passer kanontanken 
ind i den danske skoletradition? Udgør den en naturlig og organisk udvikling af den 
danske tradition, eller er den et brud på en lang skoleudvikling? Man kan gå skridtet 
videre og spørge, om det i virkeligheden er en meget udansk idé at udforme et sådant 
fællessæt af kulturelle fikspunkter? Det vil jeg i det følgende søge at besvare med sær-
lig fokus på forholdene inden for historiefaget som et trin på vejen til at perspekti-
vere denne artikel hovedspørgsmål: Er kulturkanonerne som hævdet indført for at øge 
sammenhængskraften i det moderne danske samfund, og kan man forvente, at de vil 
medvirke hertil, eller skal kanontankegangen snarere opfattes som (endnu) et centralt 
styringsredskab for politikere, der har til formål at kontrollere vidensformidlingen i det 
danske samfund?

Den danske kulturkanon
Ordet ’kanon’ betyder ’regel’, ’forbillede’. I en kanon samler man det, som nogen har 
udpeget som det bedste eller rigtigste. Den danske kulturkanon består af 9 danske 
kunstværker:  værker inden for henholdsvis arkitektur, billedkunst, design og kunst-
håndværk, film, litteratur og scenekunst, medens der i musikkanonen valgtes i alt 4 
værker, heraf  inden for partiturmusik og  inden for populærmusik.3

I april 5 nedsatte Kulturministeriet syv kanonudvalg – et for hvert af de oven-
nævnte kunstområder. Hvert udvalg bestod af fem personer, der professionelt beskæf-
tiger sig med det pågældende område, og i hvert udvalg fungerede et medlem som 
udvalgets formand. Jørn Lund, direktør for det Danske Sprog- og Litteraturselskab ud-
pegedes som ’overformand’, dvs. formand for de syv kanonudvalgs formænd. I januar 
 offentliggjorde kanonudvalgene de valgte kunstværker og begrundelser for val-
get af værkerne ved en stort anlagt pressekonference, og Kulturministeriet udgav ved 
samme lejlighed en smukt tilrettelagt bog med vedlagt cd-rom, der præsenterede de 9 

. Keld Grinder-Hansen, »Historisk kanon – En faglig oprustning af historiefaget«, kronik i Berlingske Ti-
dende, . juli .

3. Kulturkanon, udgivet af Kulturministeriet .

kl grinr-hansn
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ett hot som naturen måste skyddas från? Med exempelvis ett australiensiskt perspektiv 
på naturen ter sig frågor som dessa faktiskt högst relevanta. I Australien uppfattas nöt-
kreatur och annat som har med jordbruk att göra som en del av den västerländska ko-
lonisation, som så radikalt påverkat landskapet och även utrotat många växter och djur 
som tidigare levde på den australiska kontinenten. I en australiensisk kontext är det en 
självklarhet att frågor om »skydd och skötsel av värdefull natur« först och främst hand-
lar om att skydda och vårda de arter och biotoper som fanns på kontinenten före 788, 
det år som brukar räknas som starten för den brittiska kolonisationen av Australien.

Att synen på naturen skiljer sig åt om man jämför Sverige och Australien är i och för 
sig inte överraskande. De ekologiska förutsättningarna ser mycket olika ut i dessa båda 
länder, men väl så viktigt för människors synsätt är de historiska omständigheter som 
format det nutida landskapet och invånarnas sätt att nyttja detsamma. Medan jordbruk 
och boskapsskötsel i Sverige har utvecklats och varit del i landskapets formering under 
ett par tusen år anses dessa sätt att nyttja naturen ha införts i Australien så sent som 
för drygt tvåhundra år sedan. De aboriginer som sedan länge befolkat den australiska 
kontinenten har generellt betraktats som jägar- och samlarfolk, som inte ägnat sig åt 
någon form av jordbruk. Närmare studier visar dock att många av dessa grupper i prak-
tiken har nyttjat och tämjt naturen på många olika sätt, inklusive svedjebruk, fiskodling 
och olika aktiviteter som skulle kunna karaktäriseras som jordbruk, såsom att bearbeta 
jorden med grävredskap, så och plantera olika grödor.3

Om man jämför de svenska insatserna för att återskapa och bevara landskap med 
kor och bönder i, och de australiensiska strävandena efter att återskapa och bevara 
landskap som är opåverkade av kor, bönder och andra imperialistiska inslag, finner 
man skillnader men också likheter. Paradoxalt nog framhålls exempelvis i båda fallen 
ofta det eftersträvade landskapets »ursprunglighet« som ett viktigt argument. Vad som 
egentligen menas med ursprunglig kan i båda fallen ifrågasättas.

Vardagliga förgivettaganden
I många sammanhang där vi talar om landskap skiljer vi på »naturlandskap« och »kul-
turlandskap«. Stora skogar, bergslandskap och ökenområden räknas ofta som natur-
landskap medan jordbrukslandskap och städer betraktas som kulturlandskap. Detta är 

3. Lesley Head, Second Nature. The History and Implications of Australia as Aboriginal Landscape, Syracuse 
. Head påpekar att en möjlig anledning till att aboriginernas traditionella jordbruk tidigare ofta förbisetts är 
att det huvudsakligen varit en angelägenhet för kvinnor.

Kor i naturen? Om landskapets vård och värde i Sverige och Australien

39
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udvalgte kunstværker. I et forord til værket redegør kulturminister Brian Mikkelsen for 
tankerne bag udarbejdelsen af kulturkanonen:
 

Til daglig har de fleste af os rigeligt at gøre med at sortere i den strøm af kulturtilbud, der 
konstant tikker ind fra hele verden på mobil-, computer- eller fjernsynsskærmen. Men 
midt i al den overflod er det vigtigt, at vi ikke glemmer vores fælles kulturhistorie – og 
hvordan den altid har været en del af en bredere international kultur. Her har kulturka-
nonen en afgørende rolle at spille. På den ene side som en rettesnor bagud, der minder 
os om, at vi er formet af en bestemt historie og kultur, og på den anden side som en hu-
skeseddel for fremtiden, som vi kan tage med os, og med jævne mellemrum diskutere og 
føje nye værker på. […] Men kulturkanonen er også en invitation til alle om selv at ud-
forske og spejle sig i værkernes fortællinger, og på den måde gribe fortiden og fremtiden 
i én og samme bevægelse. Kulturarvens hovedværker aktualiseres jo netop i det øjeblik, 
vi går dem i møde, opdager nye vinkler i gensynet med det velkendte kunstværk, eller 
stiller udfordrende spørgsmål til det værk, vi møder for første gang. Kulturkanonen er 
en fælles bagage, som vi hver især kan have forskellige meninger om, men som udgør et 
kvalificeret udgangspunkt, når vi skal debattere, hvad kulturarven betyder for os i dag.4

Formand for kulturkanonen Jørn Lund slår (ikke overraskende) samme tone an i sin 
indledning: 

Bogen her er ikke et pensum. Den er uden løftede pædagogiske pegefingre. Den er til in-
spiration for den enkelte i arbejdet med at finde frem til den personlige kanon. Til debat, 
til modsigelse – og til glæde for forhåbentlig mange.5 

Kulturkanonen er ikke tænkt som et dogme, men som en øjenåbner for befolkningen 
mod det rige kulturliv, som omgiver os, og dermed skal den hjælpe os til at undgå ’kul-
turblindhed’ i mødet med de fremmede kulturer: 

Vi skal bruge kunstneriske oplevelser og indsigter ikke til at blot bekræfte egen kultur-
baggrund og eget kulturfællesskab, men også som en ressource i udforskningen af og 
mødet med andre kulturer. De gamle europæiske kultursamfund har meget til fælles, og 
de sidste 5 års globale udvikling har skabt en platform for mødet med fjernere kulturer. 

Kulturkanonen præsenteres altså som et kulturelt inspirationsmateriale – og ikke som 
et nationalt pensum – der skal kendes og værdsættes af hele befolkningen. Samtidig 

4. Ibid., s. 4–5.
5. Ibid., s. 7.
. Ibid., s. .

Kanon – et middel til at opnå samlingskraft i samfundet? 
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naturvård att göra, kan man undra. 
Förstår varje betraktare hur bilden 
av den långhåriga »kon« hänger 
ihop med skydd och skötsel av vär-
defull natur? Ur en samtida svensk 
synvinkel är det måhända uppen-
bart att en ko på grönbete kan ses 
som Naturvårdsverkets lojala med-
arbetare i arbetet med att värna 
om den värdefulla naturen. Bilder 
av nötkreatur och andra betande 
djur förekommer ofta när svensk 
naturvård ska illustreras, och bud-
skapet är att tack vare betande kor, 
får och hästar kan öppna landskap 
och gamla betesmarker med en rik 
flora och fauna fortsätta att vårdas 
och bevaras. Det »traditionella od-
lingslandskapet« med en småskalig 
blandning av åker, slåtter- och be-
tesmark, betraktas idag som rum 
för viktiga naturvärden. En rik bio-
logisk mångfald och en betydande 
andel av Sveriges rödlistade, det 
vill säga hotade, växt- och djurar-
ter gör att gamla ängar och hagar 
idag räknas till de mest värdefulla 

biotoperna i Sverige. I många naturvårdsprojekt för att restaurera och bevara sådana 
marker har ofta just boskap av Highland cattle och liknande köttdjursraser kommit att 
användas.

För en betraktare från en annan geografisk och kulturell kontext är Naturvårdsver-
kets bild inte lika enkel att tolka. Är den långhåriga varelsen månne en utrotningshotad 
del av den svenska naturen? Njae, rasens engelskklingande namn antyder att så inte är 
fallet. Är kanske de importerade lurviga korna i stället ett främmande inslag som ho-
tar den ursprungliga svenska naturen? Kan betesmarkens gräs och maskrosor ses som 
exempel på att den svenska floran utarmats av jordbruk och betande djur? Utgör kor 

I Sverige uppfattas kor och andra betande djur idag 
ofta som viktiga aktörer inom naturvården eftersom 
de håller landskapet öppet. Betet främjar förekomsten 
av vissa växt- och djurarter – och missgynnar andra. 
Foto: förf.

katarina saltzan
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understreges den subjektive karakter ved udvælgensen af værkerne. Selvom det er fag-
ligt velkvalificerede folk, der foretager til- og fravalgene, er og bliver det en subjektiv 
og personvariabel udskillelsesproces. En understregning af, at en kanon (med tryk på 
sidste stavelse) nødvendigvis må bestå af mere eller mindre velunderbyggede ’skud i 
tågen’! Men hvad sker der, når kanontankegangen bevæger sig fra dette offentlige rum 
for meningsdannelse og ind i den danske skole, hvor det får en helt anden og langt 
mere forpligtende position som et obligatorisk nationalt pensum, alle skolebørn skal 
undervises i? 

Den danske folkeskole og kanontankegangen
Den danske folkeskole har altid befundet sig i brydningsfeltet mellem den tyske ’Bild-
ungs-tradition’ og den angelsaksiske ’curriculum-tradition’, men hvor inspirationen og 
påvirkningen dog i langt overvejende grad er hentet i Tyskland. Den danske skole har 
siden indførelsen af den første almene skolelov i 84 haft et dobbelt sigte med sin virk-
somhed: et alment dannende sigte, hvor målet har været ’at danne det hele menneske’ 
ifølge skiftende tiders idealer, og et kundskabsformidlende sigte som modsætning til 
den angelsaksiske tradition, hvor målet med undervisningen udelukkende har været at 
bibringe eleverne de på forhånd kanoniserede og pensumsfastlagte kundskaber inden 
for de enkelte skolefag. Set i dette perspektiv må kanontankegangen opfattes som noget 
af ’en fremmed fugl’ i den danske folkeskole, ikke mindst hvis man ser på udviklingen 
gennem de sidste 4 år. I denne periode har man i stigende grad lagt afstand til eksa-
mensskolen. Man har arbejdet for at fjerne niveaudelinger og faglige adskillelser. Målet 
har været at få enhedsskolen gennemført, hvilket endelig lykkedes med 993-loven, og 
sigtet har i stigende grad været at udvikle elevernes palet af forskellige kompetencer. 

I 97’erne gjorde man op med karakterer og eksamener. Karakterbøgerne blev 
fjernet fra de mindre klassetrin, og på de højeste klassetrin erstattede man eksamener 
med prøver (som man i modsætning til eksamener ikke kan dumpe i). Samtidig med 
opgøret med karakterer og eksamen, skete der også ændringer i det, som skolen fandt 
vigtigt, at eleverne skulle lære. Med indførelsen af nye læringsmåder i skolen – gruppe-
arbejde, projektopgaver, elevernes selvvirksomhed frem for klasseundervisning – var 
der andre ting, der vægtedes ved bedømmelsen af elevernes præstation. Det var ikke 
længere elevernes evne til at reproducere indlært viden, der blev efterspurgt, men sna-
rere elevernes evne til arbejde på egen hånd, selv fremfinde og strukturere materialet og 
præsentere det på en spændende og interessant måde. Pensumtankegangen nedpriori-
teredes i det samlede undervisningsbillede. 

kl grinr-hansn
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Kor I naturen?
om landsKapets vård och

värde I sverIge och australIen

Katarina Saltzman 

Hör kor hemma i naturen? Om den frågan kunde ställas till ett antal personer från 
olika tider och olika delar av världen skulle svaren sannolikt visa att uppfattningen om 
vad natur är och vad som hör hemma i olika landskap varierar starkt över tid och rum. 
Naturen får alltid sin innebörd i ett historiskt, geografiskt och kulturellt sammanhang. 
Även uppfattningen om vad en ko är kan förmodligen variera en hel del – i vår tid och 
del av världen har vi exempelvis en tendens att i vardagslag kalla nötkreatur av alla kön 
och åldrar för »kor«. I den här artikeln kommer jag att diskutera de gränsdragningar 
som upprättas i människors uppfattning om vad som är natur och vad som är kultur, 
och i synnerhet hur dessa gränser yttrar sig i landskapet. Jag kommer att ta upp några 
konsekvenser av sådana gränsdragningar i form av ansträngningar för att vårda och 
bevara somligt och bekämpa annat i landskapet. Artikeln rör sig med stora kliv mellan 
landskap av mycket olika karaktär i Sverige och Australien. Inledningsvis följer här 
några reflektioner kring skilda uppfattningar om naturen, med utgångspunkt i frågan 
om huruvida kor kan höra hemma i naturen.

På det svenska Naturvårdsverkets hemsida kan man klicka sig fram till en sida som 
handlar om »Skydd och skötsel av värdefull natur«. Sidan illustreras med en bild på 
en liten lurvig »ko« (troligen en kviga eller ungtjur) av Highland cattle-ras som står 
bland gräs och maskrosbollar och tittar rakt in i kameran. Vad har då detta djur med 

. Artikeln bygger till stor del på diskussioner inom projektet »Farm and garden: Comparing cultural land-
scapes in Sweden and Australia« som leds av professor Lesley Head, University of Wollongong, Australien. I detta 
projekt ingår även docent Marie Stenseke, Göteborgs universitet. De delar av texten som berör svenska exempel 
bygger på min tidigare och pågående forskning om landskap, natur och kultur bl.a. på Öland och i svenska stads-
randsområden. De australiensiska exemplen härrör från min vistelse vid University of Wollongong våren 7.

. www.naturvardsverket.se/sv/Arbete-med-naturvard/Skydd-och-skotsel-av-vardefull-natur 8-5-7.

37

52009-868-002049_Makadam-Kanon - Front    - FB 005 - 6/6/2008 1:43:58 PM - Black2009-868-002049_Makadam-Kanon - Front    - FB 005 - 6/6/2008 1:43:58 PM - ProofColor

1 2 3 4 5

5 4 3 2

1 2 3 4 5

5 4 3 2

1 2 3 4 5

5 4 3 2

1 2 3 4 5

5 4 3 2

1 2 3 4 5

5 4 3 2

1 2 3 4 5

5 4 3 2

1 2 3 4 5

5 4 3 2

1 2 3 4 5

5 4 3 2



Lundberg, Dan & Ternhag, Gunnar, Musiketnologi. En introduktion, Gidlunds, Hedemora 
Pettersson, Tobias, De bildade männens Beethoven. Musikhistorisk kunskap och social formering i 

Sverige mellan 1850 och 1940, Göteborgs universitet,  Göteborg 99
Tomlinson, Gary, »Cultural Dialogics and Jazz: A White Historian Signifies«, Disciplining Mu-

sic. Musicology and its Canons, red. Katherine Bergeron & Philip V. Bohlman, University of 
Chicago Press, Chicago 99

Treitler, Leo, »The Historiography of Music: Issues of Past and Present«, Rethinking Music, red.  
Nicholas Cook & Mark Everist, Oxford University Press, Oxford 

Weber, William, »The History of Musical Canon«, Rethinking Music, red. Nicholas Cook & Mark 
Everist, Oxford University Press, Oxford 

stan bohan

3

Men op gennem 99’erne kom der fokus på, at danske skolebørn i sammenligning 
med skolebørn fra en række andre lande klarede sig bemærkelsesværdigt ringere, når 
det drejede sig om umiddelbare færdigheder og kundskaber. Det fremgik af interna-
tionale evalueringer som IEA-læseundersøgelsen 99 (der placerede Danmark på en 
bundplacering sammen med Trinidad og Tobago), TIMSS-undersøgelsen (matematik 
og naturfag) fra 99 samt PISA-undersøgelserne, der ligeledes understregede, at der 
var problemer inden for læsning, matematik og naturfag. Resultaterne af disse inter-
nationale undersøgelser sendte chokbølger gennem det danske samfund – ikke mindst 
blandt politikerne, der syntes, at det var et ringe plaster på såret, at internationale un-
dersøgelser samtidig viste, at danske skolebørn havde en udbredt demokratiforståelse 
og i øvrigt var de børn i verden, der var mest glade for at gå i skole! Der måtte gøres 
noget for at styrke fagligheden i skolen. Derfor er den danske folkeskole gennem de 
sidste år på det nærmeste blevet tæppebombet med nye reformer, der skal medvirke til 
at styrke skolens faglighed og, ikke mindst, få den danske skole højere op på ranglisten 
i kommende PISA-undersøgelser. 

Hovedmidlet til at styrke folkeskolen synes fra politisk hold at være at indføre cen-
trale kontrolforanstaltninger; flere afgangsprøver, nationale test, obligatoriske elevpla-
ner og nu også for en række fags vedkommende obligatoriske kanoner. Disse tiltag vil 
tilsammen forandre den danske folkeskole, måske så radikalt, at der kan blive tale om 
et reelt brud på  års danske skoletradition. Fremtidens skole vil sætte mere fokus 
på konkrete færdigheder og umiddelbart reproducerbare kundskaber, en større grad 
af pensumtænkning vil præge undervisningen, og det er sandsynligt, at flere kanoner 
vil se dagens lys. Man skal dog næppe forestille sig, at den danske skole helt vil opgive 
sit dannelsesprojekt og i stedet indrette sin skole efter engelsk model med faste pensa 
i alle fag og på alle klassetrin. Målet for politikernes tiltag i disse år er nemlig ikke at 
(re)introducere ’den sorte skole’ i Danmark. Det projekt, politikerne er i gang med, er 
et andet og langt mere radikalt: Politikerne ønsker at have mere hånd i hanke med, 
hvad der sker i den danske folkeskole, og ikke mindst lettere få overblik over, om de 
opnåede resultater modsvarer de midler, der er investeret i skolen. Det skal ske ved at 
gennemføre en mål- og rammestyring af folkeskolen, hvor hvert led i undervisnings-
kæden i princippet er selvbestemmende – kommunen, skoleledelsen, lærerteamene, 
lærerne – men hvor hvert led samtidig skal stå direkte til ansvar for sine resultater 
over for de overliggende led i systemet! For at dette projekt skal lykkes, kræver det, at 
skolens undervisning i langt højere grad, end det hidtil har været tilfældet, gøres kvan-
tificerbart og måleligt, hvilket som følge har mindre fokus på den enkelte elevs ’alsidige 
og personlige’ udvikling.

Kanon – et middel til at opnå samlingskraft i samfundet? 

53

52009-868-002049_Makadam-Kanon - Front    - FB 005 - 6/6/2008 1:43:58 PM - Black2009-868-002049_Makadam-Kanon - Front    - FB 005 - 6/6/2008 1:43:58 PM - ProofColor

1 2 3 4 5

5 4 3 2

1 2 3 4 5

5 4 3 2

1 2 3 4 5

5 4 3 2

1 2 3 4 5

5 4 3 2

1 2 3 4 5

5 4 3 2

1 2 3 4 5

5 4 3 2

1 2 3 4 5

5 4 3 2

1 2 3 4 5

5 4 3 2



vudpoängen är enkel, men ändock viktig: studier av varför och hur musik blir kulturarv 
och kanon är väsentliga i flera hänseenden!

Summary
Music as cultural heritage and canon
Why and how is music regarded as a cultural heritage? Its importance for society can 
be analysed from three aspects. () The importance of music in an aesthetic sense, for 
pleasure. () The practical role of music in society, its function. (3) Music as a carrier of 
symbols, of identities. 

Cultural heritage is a question of power, where groups can fight about what to 
define as cultural heritage and how to symbolize it. Examples are given from political/
official power, professionals in the field of cultural heritage, the general public, financial 
interests and the cultural elite. Separate ideologies are also behind definitions of cultural 
heritage, and how to symbolize it. Most dominant is the ideology of nationality. The 
article also discusses the institutionalization of cultural heritage, where the change of 
context is central.
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Historiefagets indhold gennem 100 år
Historie er som sagt indledningsvis et af de fag, som allerede nu har fået sin egen ka-
non. Før jeg nærmere redegør for det udvalgsarbejde, der førte frem til udarbejdelsen 
af historiekanonforslaget, og reflekterer over de intentioner, vi fra udvalget har haft 
med kanonen, mener jeg, at det er væsentligt at få historiefaget placeret i sin nutidige 
kontekst og få historiekanonen perspektiveret igennem en skildring af fagets skiftende 
faglige positioner gennem tiden. 

Historie blev indført som selvstændigt skolefag i folkeskolen ved skoleloven af 899, 
og året efter blev der med Det Sthyrske Cirkulære fastlagt ministerielle retningslinjer for 
fagets mål og indhold. Fagets formålsparagraf gav en præcis karakteristik af historiens 
opdragende rolle i folkeskolen: 

At fremhjælpe en sund og kraftig Fantasi i Forbindelse med en varm og levende Følelse 
for vort Folk og Land er Historieundervisningens Opgave. I sin Rigdom på Eksempler, 
der henvender sig til Børnenes sædelige Værdsættelse og indvirker tilskyndende paa de-
res Vilje, er Historien tillige et vigtigt sædeligt Opdragelsesmiddel. 

Historiens kerneområde var fædrelandshistorien. Børnene skulle høre om Danmarks 
historie fra urtid til nutid, med vægten på de nationale fortællinger om tapre danskere 
og onde fjender.

Baggrunden var den nationale katastrofe i 84, hvor Danmark endegyldigt blev 
placeret som en småstat mellem stormagter. Historiefaget opfattedes som et dannelses-
fag, der skulle forestå den nationale opdragelse af de opvoksende danskere og bidrage 
til en fælles dansk identitet, der var stærk nok til at modstå presset udefra. 

Det Sthyrske Cirkulære foreskrev ligeledes, hvorledes undervisningen i historie 
skulle foregå: »Igennem anskuelig og livlig Fortælling bør de historiske Personer og 
Begivenheder stilles børnene for Øje, men disse bør holdes til at gengive og genfortælle 
de givne Skildringer«. Først i de ældste klasser kunne læreren forsøge at give eleverne 
en lidt mere sammenhængende skildring af samfundsudviklingen. Undervisningen 
baserede sig på strikt kronologiske lærebøger, der begyndte med sagnhistorien og den 
nordiske mytologi for herefter at bevæge sig op gennem historisk tid. Hovedpersonerne 
var de danske konger, og emnet deres tapre bedrifter. Skildringen var episodisk, og der 
blev sjældent gjort forsøg på en bredere samfundsskildring. Universet var enkelt; de 
gode mod de onde – ’vi mod de’. Der var tale om et rendyrket nationalromantisk uni-
vers. Den danske kongerække og den politiske begivenhedshistorie var kanonisk stof, 
som eleverne forventedes at tilegne sig og reproducere, når det blev forlangt.

kl grinr-hansn
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musiken bör passa in i den ideologiska grunden. Dels innebär själva definitionen av 
 exempelvis ett musikstycke som kulturarv eller kanon, att musikstyckets kontext för-
ändras på olika sätt. Ett utmärkande drag för kulturarv är att det isoleras, både i rent 
fysisk bemärkelse för att skyddas mer än andra kulturuttryck, och att det i folks ögon 
isoleras från andra, kanske helt likartade företeelser. Kulturarv begränsas också i be-
märkelsen att det reduceras till enstaka, men viktiga, betydelser. Mangelbrädan redu-
ceras i stort sett till ett konstföremål. Den kanske viktigaste kontextuella förändringen 
med det som befordras till kulturarv och kanon är att det görs mer representativt, 
 exempelvis när det får ett nationellt symbolvärde. Det måste leva upp till sin roll som 
nationalsymbol. Ett tydligt exempel är när musikinstrument mer eller mindre officiellt 
utnämns till nationalinstrument.

Institutionalisering är en väsentlig del av kulturarvsskapandet. Den innebär att kul-
turarvet placeras i passande institutioner såsom arkiv, museer och bibliotek. Vanligen 
hamnar dokument och annat skrivet material på arkiv, föremål i museer samt tryckt 
material i bibliotek. Gränserna är dock flytande. Som kulturarvsinstitutioner har de, 
som sagt, makt. I hävdandet av tolkningsföreträde finns en ständig strävan efter profes-
sionalisering inom dessa institutioner. Professionaliseringen kan delas upp i aspekterna 
vetenskapliggörande och partikularisering.

Vetenskapliggörandet bygger på att olika kulturarvsinstitutioner får ökad legitimi-
tet genom att också formas som universitetsdiscipliner. Etnologi, tidigare folklivsforsk-
ning, hade sin grund i Nordiska museet. Arkeologi hade sin utgångpunkt i Historiska 
museet. Ämnet musikvetenskap var i sig ett vetenskapliggörande av den verksamhet 
som bland annat hade sin grund i dåvarande Musikaliska Akademiens arkiv och bib-
liotek samt i Musikmuseet. Den nuvarande viljan att diskutera kulturarvsvetenskap och 
att etablera detta som ett universitetsämne är också ett led i detta vetenskapliggörande. 
Skapandet av universitetdiscipliner inom kulturarvsinstitutionernas ämnesområden 
stärker deras professionalism och krav på tolkningsföreträde.

Partikularisering förstärker kraven på professionella kompetenser för att sköta kul-
turarvsinstitutionernas verksamhet. Svante Beckman resonerar i Modernitet och kul-
turarv om att kravet på speciella kompetenser för att handha exempelvis dopfuntar 
leder till att människor i kraft av denna speciella professionalitet kan hävda absolut 
tolkningsföreträde.10

Detta är bara en skiss över olika aspekter på musik som kulturarv och kanon. Hu-

. Svante Beckman för denna diskussion i »Om kulturarvets väsen och värde«, Modernisering och kultur-
arv, red. Jonas Anshelm, Stockholm 993.

stan bohan
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Efter . verdenskrig kom der stigende kritik af den fædrelandshistoriske historie-
undervisning, der levede op til de positivistiske krav til kildekritik, og som samtidig 
ensidigt fokuserede på konger og adelen og negligerede den almindelige befolkning. 
Blandt de skarpeste kritikere af historieundervisningen var den radikale historiker Erik 
Arup (87–95). Da Undervisningsministeriet i 93’erne nedsatte et skolebogsud-
valg, hvis opgave bestod i en kritisk gennemgang af de eksisterende skolebøgers ind-
hold, fik Arup sæde i underudvalget om historie. Udvalgets betænkning forelå i 933 og 
indeholdt et færdigt forslag til et nyt cirkulære for historieundervisningen i folkeskolen 
til afløsning af Det Sthyrske Cirkulæres historieafsnit. Forslaget lød således:

Formaalet er at give Eleverne et efter deres Alderstrin afpasset Indblik i vort Lands Hi-
storie for derigennem at vække deres historiske Interesse og give dem Kendskab til vort 
Folk og dets Livsvilkaar gennem Tiderne. Desuden maa der gives en Skildring af vigtige 
Epoker i Verdenshistorien, saaledes at Udviklingen herhjemme ses i Sammenhæng med 
Forholdene i den øvrige Verden, og Eleverne lærer at forstaa Betydningen af et interna-
tionalt Samarbejde saavel paa det økonomiske og politiske som paa det aandelige Livs 
Område.7

Teksten markerer et brud med den hidtidige historieundervisning. Den skal ikke 
længe re fokusere på fædrelandshistorien og den moralske oprustning af eleverne, men 
snarere lægge vægt på international forståelse og objektive historiske kundskaber. Hi-
storien skulle nu være et kundskabsfag frem for et dannelsesfag i klassisk forstand. Ind-
holdsmæssigt skulle undervisningen lægge vægt på menneskenes dagligliv, de almin-
delige samfundsforhold, erhvervs- og åndsliv og nedtone den rent politisk-nationale 
begivenhedshistorie og de store danskeres bedrifter.

Udvalgets indstilling blev mødt med stor skepsis fra de borgerlige partier og ikke 
mindst højskolemiljøet. . verdenskrig truede i horisonten, og der var brug for national 
mobilisering. Tiden var således ikke inde til at give historieundervisningen et mere vi-
denskabeligt og kulturhistorisk indhold. Forslaget blev derfor skrinlagt, og historieun-
dervisningen fortsatte nogenlunde uforandret op gennem 94’erne og 95’erne, ofte 
med udgangspunkt i de klassiske historiebøger, men også blandt de nyskrevne historie-
bøger lå vægten fortsat på begivenhedshistorien, kongerækken og rigets store mænd, 
ligesom det mytologiske stof stadig fik fyldig omtale. Først med Den Blå Betænkning 
i 9 blev der formuleret en ny målsætning for historietimerne med klar inspiration 
fra 93’ernes skolebogsudvalg. I formålsformuleringen understregedes betydningen 

7. Betænkning vedrørende revision af skolebøger, København 934, s. .
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. Religiös ideologisk grund för definiering och symbolisering av kulturarv

Om nationalism präglat våra samhällen de senaste 5 åren kan religionen sägas ha 
varit dominant århundradena dessförinnan. Och liksom skilda nationella identiteter 
kämpat om tolkningsföreträde, har man på religiös grund kämpat om symboliseringar 
av kulturarv, inte minst inom musikens område.

. Klassmässig ideologisk grund för identifiering och symbolisering av kulturarv

Det givna exemplet är sovjetstatens officiella prioritering av »proletärmusik«, vilket 
kunde betyda allt möjligt. Vänsterrörelsen i Europa på 97-talet är också intressant 
vad gäller musik som kulturarv och kanon, med en betoning på samhällstillvänd musik 
och folkmusik.

. Rasmässig ideologisk grund för definiering och symbolisering av kulturarv

Det tydligaste exemplet är när man i det Tredje riket definierade viss musik som judisk. 
Vit makt-musik är naturligtvis också intressant här.

. Dagens ideologiska grunder för definiering och symbolisering av kulturarv
– mångkultur och genus

Skilda värderingar och ideologier i samhället är mer eller mindre djupgående. Somliga 
är mycket sega strukturer, som nationalismen, och andra är mer av färskvara. Att ute-
sluta ABBA som kulturarv därför att de är uttryck för en ohejdad kommersialism är 
idag inte längre gångbart.

Vad som blir nya dominanta ideologiska grunder för definiering och symbolisering 
av kulturarv kan bara framtiden utvisa. Idag kan vi dock se tydliga försök att etablera 
sådana. Ett sätt är att staten deklarerar att vissa ideologier ska styra kulturarvsinstitutio-
ners arbete. Det görs bland annat genom att man i regleringsbreven till institutionerna 
bestämmer att deras samlingar ska spegla olika genus, eller att mångkulturalitet ska 
styra verksamheten.

Slutfasen för kulturarv och kanon
– kontextbyte och institutionalisering
Musikens kontext har en väldigt stor betydelse för kanonisering av viss musik i två 
hänseenden. Dels bidrar kontexten till vilken musik som får bli kulturarv och kanon; 
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af den objektive historiske viden tilpasset elevernes udviklingstrin. Vægten skulle læg-
ges på folkets dagligliv, på samfundets sociale og økonomiske forhold og på åndslivet. 
Fokuseringen på enkelte historiske skikkelser skulle nedtones, og selvom Danmarks-
historien stadig stod i centrum, skulle denne sættes ind i et internationalt perspektiv. 
Historieundervisningen var stadig opdragende. Nu var målet bl.a. at give eleverne en 
forståelse af vigtigheden af internationalt samarbejde, især i forbindelse med FN’s ar-
bejde.8

På 3.–7.klassetrin skulle eleverne gennemgå Danmarkshistorien med udblik til ver-
denshistorien, medens hovedvægten i realklasserne (8.–. klassetrin) skulle lægges på 
verdenshistorien. Kronologien skulle stadig udgøre rygraden i historieundervisningen. 
Derimod var der endnu ingen tanker om at inddrage kilder i større omfang i historie-
undervisningen. Eleverne skulle ikke oplæres til at være kritiske læsere, men gennem 
lærebøgernes og lærernes mundtlige fremstillinger opnå solide historiske kundskaber.

I slutningen af 9’erne opstod der blandt mange historielærere en reaktion mod 
denne historieundervisning. Der var på flere måder sket en professionalisering af hi-
storielæreren. Danmarks Lærerhøjskole udviklede en særlig cand.pæd.-uddannelse i 
historie, og der blev udbudt lokale årskurser. Samtidig ændredes det pædagogiske syn 
på læring. Det var ikke mere så væsenligt, at eleverne tilegnede sig kundskaber, der i 
den hastigt forandrende tidsalder hurtigt kunne vise at være forældede. I stedet skulle 
de ’lære at lære’. De skulle forsynes med redskaber, der gav dem mulighed for selv at 
fremfinde de relevante oplysninger. For historiefaget betød det, at kildelæsningen kom 
i højsædet, og markedet blev overstrømmet med kildehæfter til brug i folkeskolens 
historieundervisning.

Faget var ikke længere primært et dannelsesfag, der indeholdt væsentlige nationale 
kundskaber, men blev af mange historielærere i stedet opfattet som et overvejende me-
todefag eller færdighedsfag. Dermed reduceredes også betydningen af et fast pensum i 
historiefaget. Der forlangtes nu en langt mere aktiv indsats af eleverne, hvor elevernes 
historiske viden i høj grad skulle frembringes gennem egen virksomhed med rappor-
ter, plancher og foredrag. I begyndelsen af 97’erne gik historieundervisningen for 
alvor ind i en turbulent periode, hvor faget blev inddraget i de aktuelle politiske stridig-
heder mellem venstre- og højrefløjen i dansk politik.9 De venstreorienterede ønskede 

8. Undervisningsvejledning for folkeskolen, kap. 8, Historie, 9, s. 7–3.
9. En grundig, men noget kontroversiel analyse af historiefagets udvikling i perioden 97–99 gives i An-

ders Holm Thomsens ph.d.-afhandling, der blev forsvaret ved Syddansk Universitet juni 7: Undervisningsfaget 
historie under forandring fra kanonfag til elevcentreret fag – med særlig fokus på debatten om historiebevidsthed og 
dens forhistorie 1971–1996 (upubliceret).

kl grinr-hansn

5

5 2009-868-002049_Makadam-Kanon - Front    - FB 005 - 6/6/2008 1:43:58 PM - Black 2009-868-002049_Makadam-Kanon - Front    - FB 005 - 6/6/2008 1:43:58 PM - ProofColor

12345

5432

12345

5432

12345

5432

12345

5432

12345

5432

12345

5432

12345

5432

12345

5432



växte de professionella kulturarvsförvaltarna fram som en ny maktgrupp. Ett sätt att er-
övra maktpositioner var att vetenskapliggöra kulturarvet, vilket stärkte de professionel-
las tolkningsföreträde. Musikvetenskapen kom ovanligt sent, med en första docentur 
9 och den första professuren 948. Senare delen av 9-talet innebar en allt större 
kommersialisering, där inte minst museer har fått anpassa sig för att locka en stor pu-
blik. Olika ekonomiska intressen har fått större spelrum inom kulturarvssektorn, inte 
minst turistindustrin. Inom musiken har marknaden för skivor formligen exploderat. 
Den offentliga makten försökte, delvis som en reaktion mot detta, ta tillbaka åtminsto-
ne delar av tolkningsföreträdet av kulturarv, eller som uppdraget uttrycks i den statliga 
kulturutredningen 974: »Att motverka kommersialismens negativa verkningar.« Mu-
seer har senare fått speciella öronmärkta medel för vissa projekt: genus, mångkultur, 
barnkultur. I praktiken minskas då medel till den verksamhet som de professionella 
inom kulturarvs- och musiksektorn själva styr över. 

Grupper såsom politiker, adel, professionella inom kulturarvsbranchen, ekonomis-
ka intressenter, skribenter, recensenter med flera har alltid förespråkare som ska tillse 
att gruppens rådande värderingar och ideologi följs. Gatekeepers inom musiken be-
stämmer vilka som får stöd, vad som får framföras offentligt och vem som får göra det. 
Allt detta påverkar förstås vad som definieras som kulturarv eller inte – och i slutändan 
vad som blir kanon. Ett intressant och viktigt forskningsmål är att studera den roll olika 
gatekeepers har, oavsett om det handlar om recensenter, festivalarrangörer, mediefolk 
eller arkivarier.

Ideologier bakom musik som kulturarv och kanon
De symbolinnehåll som ges olika kulturarv beror i hög grad på vilken ideologi skilda 
grupper delar och vill utgå ifrån. Jag skissar här några större och viktigare ideologiska 
riktningar i samhället som styrt och styr både definiering och symbolisering av kultur-
arv. Med ideologi avses manifesta och programmatiskt uttryckta värdesystem.

. Nationell ideologisk grund för definiering och symbolisering av kulturarv

Nationella ideologier har dominerat västvärlden i närmare 5 år, inte minst vad gäller 
kulturarv. Nationalsångerna är tydliga exempel på det. Symbolisering av musikinstru-
ment såsom mer eller mindre officiella nationalinstrument är ett annat: nyckelharpa i 
Sverige, hardangerfela i Norge, kantele i Finland, steel-pan i Trinidad-Tobago.

stan bohan
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en materialistisk, historisk historieundervisning, hvor spændingsfeltet mellem udbyt-
tere og udbyttede stod i fokus, og hvor hverdagslivet blandt den almindelige befolkning 
var hoved emnet. Den borgerlige modreaktion kom i form af indoktrineringsdebatten, 
hvor det krævedes af historieundervisningen, at den skulle formidles upolitisk, neutralt 
og objektivt af lærerne, og at der i hvert fald ikke måtte undervises i revolutionens hi-
storie. Faget kom i en identitetskrise, der yderligere styrkedes af, at samfundsfaget blev 
placeret mere centralt i folkeskolen. 

Fra midten af 97’erne blev historie reduceret til valgfag i 8.–. skoleår, medens 
samtidsorientering blev gjort obligatorisk. Ganske vist blev der rettet noget op på hi-
storiefagets position i 979, da det atter blev gjort obligatorisk på 8. og 9. klassetrin, 
men uden afsluttende eksamen. Historiefaget havde imidlertid svært ved at finde sit 
pædagogiske og indholdsmæssige ståsted i 97’erne og 98’erne. Undervisningsmini-
steriet udsendte i denne periode adskillige læseplaner. I de første stod kildelæsningen 
stadig i centrum. Eleverne skulle optræde som små forskere og ud fra en række kilder 
præsentere en nuanceret fremstilling af det valgte emne. Læreren skulle være behjæl-
pelig med at fremskaffe relevant kildemateriale og hjælpe med de metodiske proble-
mer, men skulle ikke længere selv præstere en samlet fremstilling af historien. Dermed 
slap læreren for at blive beskyldt for politisk indoktrinering under 97’ernes stærkt 
følelsesladede politiske værdidebat. Til gengæld viste det sig hurtigt, at historiefaget 
ikke alene kunne basere sin identitet på at være et metodefag. Der måtte formuleres 
et samlende ideologisk grundlag, der berettigede fagets eksistens. 977-betænkningen 
indebar i det store hele en tilbagevenden til Den Blå Betænknings opfattelse af historie-
undervisningen, hvor indlæringen af den danske tradition var i højsædet. Derimod var 
kildelæsningen stort set opgivet igen.

De kommende år viste med al tydelighed, at historieundervisningen var blevet et led 
i den aktuelle politisk-ideologiske debat, og skiftende regeringer fandt det nødvendigt 
at fremkomme med historiebetænkninger, der reformulerede, hvad der skulle forstås 
med at beskæftige sig med ’den danske tradition’. Overordnet set bevægede historie-
undervisningen sig i løbet af denne periode mere og mere i retning af at beskæftige sig 
med dagliglivet, de almindelige menneskers livsvilkår – bøndernes, arbejdernes, kvin-
dernes og børnenes historie – ligesom bevidstheds- og mentalitetshistorie vandt frem. 
Den politiske begivenhedshistorie nedtonedes kraftigt, og den overordnede, sammen-
hængende kronologisk fremadskridende historie blev opbrudt af en række selvstæn-
dige temaer. 

Kulminationen på denne udvikling kom med historiebetænkningen af 995. Den 
kronologiske historiefremstilling var nu ikke længere en del af historiefaget. Den kro-
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därmed direkt eller indirekt vad som definieras som kulturarv. Detta sker ofta i samspel 
med nästa maktgrupp.

Ekonomiska intressenter
Affärsintressen, turismens organisationer och musikbranschen är några sektorer med 
ekonomiska intressen i musik. Inom kulturarvssektorn går det aldrig att bortse ifrån 
ekonomiska styrfaktorer, även när det gäller definiering av kulturarv. Till exempel kan 
det faktum att viss konst eller vissa musikinstrument betingar höga kostnader på en 
marknad styra vad som framgent definieras som kulturarv. De kulturminnen, de tradi-
tioner, den musik som drar turister kan i kraft av just detta definieras som kulturarv.

Inom musikindustrin finns maktgrupper med inflytande över kulturarv: till exem-
pel skivproducenter, förläggare, marknadsförare och arrangörer. De kallas av Lund-
berg, Malm och Ronström vid sidan av görare och vetare för makare. Deras huvudsak-
liga motiv är att sprida och sälja resultatet av i första hand görares, men även vetares 
arbeten. De kan vara viktiga gatekeepers och deltar definitivt i kulturarvsprocessen.

Offentliga kultursektorn
Det offentliga kultursektorn inbegriper tidningsskribenter, recensenter, media med 
flera. Inom musiken har inte minst musikrecensenter ett inflytande över vad som ska 
definieras som kulturarv. Wilhelm Peterson-Bergers recensentgärning är ett lysande 
exempel på en person som tagit sin roll som hänsynslös gatekeeper på stort allvar. 
Framför allt modern musik skulle obönhörligen brännmärkas, och på så sätt fråntas 
alla möjligheter till att bli kulturarv. Kompositörer som Bartok och Schönberg angreps 
obarmhärtigt. Grindvaktandet kunde också gälla artister: »Titelrollen innehades av fru 
Rundberg, vilket nog ej i oväsentlig mån bidrog till att salongen var så glest besatt.« 

Mediernas spridning är idag väldigt stor. Det betyder inte automatiskt att de blir en 
maktfaktor i definiering av kulturarv, men deras möjlighet att sprida egna och andras 
värderingar om vad som ska vara kulturarv kan vara enorm: Vad spelas av gammal 
populärmusik eller klassisk musik i radio? När kunde jazz accepteras som kulturarv 
och få egna program? En ny maktgrupp är de som skapar portaler och sökmotorer 
på nätet. Den musik som tränger igenom nätet har större möjlighet att definieras som 
kulturarv.

Gruppernas kamp
Det pågår en ständig kamp mellan dessa grupper om definiering av kulturarv. Museer 
dominerades fram till 8-talet av hov, adel och regering, men vid slutet av 8-talet 

Musik som kulturarv och kanon

3

nologiske sammenhæng skulle erstattes af en emnemæssig, hvor vidt forskellige kultu-
rer og tidsperioder blev bragt sammen og sammenlignet via det valgte tema. Dermed 
ville der opstå en historisk erkendelse på tværs af traditionelle kronologiske og geo-
grafiske skel. Historien var blevet fragmenteret. Den historiske viden og ikke mindst 
sammenhæng var mindre vigtig og skulle kun produceres, hvis det tjente fagets over-
ordnede formål, som de blev formuleret i formålsparagraffen:
 

Formålet med undervisningen i historie er at styrke elevernes historiebevidsthed og 
identitet og øge deres lyst til og motivation for aktiv deltagelse i et demokratisk samfund. 
Det sker ved at fremme deres indsigt i, at mennesker er historieskabte såvel som histo-
rieskabende.

Historiefaget kunne med den formålsparagraf ikke længere karakteriseres som et 
kundskabsfag, men snarere som et traditionelt dannelsesfag, der sigter på at forme og 
præge elevernes historiske bevidsthed. Parellellen til historiefaget i begyndelsen af det 
. århundrede er åbenlyst. Nu sigter dannelsesprocessen blot ikke længere mod ude-
lukkende at styrke en dansk identitet, men også bl.a. at forankre en demokratiforståelse 
hos eleverne. 

Hvad der derimod på afgørende vis adskiller 995-faghæftet fra tidligere, er, at man 
nu på nærmest demonstrativ vis lægger afstand til en traditionel pensumtænkning. 
Der eksisterer ikke længere noget historisk stof, der er væsentligere end andet. Hi-
storiens begivenheder skal primært tjene som næringsstoffer til at fremme elevernes 
historiebevidsthed. Derfor har det ikke længere den store betydning, hvilke historiske 
begivenheder eller strukturer eleverne beskæftiger sig med, og om disse placeres i en 
meningsfuld kronologisk sammenhæng, blot emnerne har relevans i forhold til elever-
nes eget univers. Historiebevidsthedsbegrebet er, hvor besnærende det end synes, tem-
melig luftigt og meget lidt funktionelt at sætte ind med som historieundervisningens 
endemål. 

Historiebevidsthed er ikke et mål i sig selv, men fremkommer helt naturligt, når 
eleverne erhverver sig viden i form af kundskaber og færdigheder. Med den citerede 
formålsparagraf og ikke mindst 995-faghæftets nedprioritering af den kronologiske 
sammenhængsforståelse blev historiefaget i det følgende tiår kastet ud i en dyb krise. 
Det skal dog tilføjes, at situationen ikke blev gjort bedre af, at alt for mange lærere uden 
de nødvendige faglige kvalifikationer blev sat til at undervise i faget. Resultatet var 
nedslående. Udbyttet af historieundervisningen blev chokerende ringe. Alt for mange 

. Fælles Mål, Faghæfte, nr. 4, Historie, Undervisningsministeriet 995.
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hävdade tolkningsföreträde av definiering och symbolisering av kulturarv. Denna roll 
förstärktes när deras kunskap vetenskapliggjordes varvid etnologi och arkeologi fick 
status av universitetsämnen, ofta förankrade i den praktiska verksamhet som fanns på 
Nordiska respektive Historiska museet. Det är också typiskt att en av förgrundsfigu-
rerna i svensk musikvetenskap, Tobias Norlind, samtidigt var chef för Musikmuseet. 
Vetenskapliggörandet var ett sätt för de professionella inom branschen att stärka sin 
rätt till tolkningsföreträde.

De professionellas makt i Sverige växte starkt under 9-talet. Inom musiken kan 
den professionella maktgruppen delas upp i görare och vetare.8 Görare är främst de som 
aktivt musicerar på en mer professionell nivå. För dem är målet att utöva musik, och 
autenticitet, kvalitet och kulturarv konstitueras i musicerandet och i själva den musi-
kaliska upplevelsen. Vetarnas mål är själva utforskandet av musiken. Vad som ska be-
traktas och definieras som kvalitet, autenticitet och kulturarv förankras i vetenskapliga 
procedurer och i de yttre förhållanden som studeras. Görarnas och vetarnas maktpo-
sition är störst i det direkta musiklivet, men de påverkar också vad som ska definieras 
som kulturarv.

Allmänheten
Allmänheten har olika viktiga roller, som användare, publik (aktiv som presumtiv), 
enskilda entusiaster med flera. Deras smak kan styra vad som ska definieras som kul-
turarv. Just smak i en kollektiv bemärkelse är ett intressant begrepp, inte minst i kultur-
arvssammanhang. Den franske sociologen Pierre Bourdieu har pekat på smakens be-
tydelse som social åtskiljare.9 Han har framför allt tittat på konstens och konstmuseers 
roll i Frankrike. För högutbildade ger det ett större kulturellt kapital att uppskatta en 
målning av Frans Hals än den alltför vanliga Mona Lisa. Resonemangen går att över-
föra till musik. Det är tecken på ett större kulturellt kapital att beundra Tjajkovskijs 
pianotrio än hans alltför ofta hörda första pianokonsert. Smak spelar roll vid definie-
ring av kulturarv.

Bland allmänheten finns också musiker, som inte kan räknas som professionella, 
men som ändå bidrar med värderingar och tolkningar av vilken musik som bör spelas 
och sparas som kulturarv.

Allmänheten är också intressant ur rent ekonomiskt hänseende. Smaken styr vilka 
museer man går på, vilka konserter man skaffar biljetter till, vilka skivor som köps, och 

8. Begreppen myntas i Dan Lundberg, Krister Malm & Ove Ronström, Musik, medier, mångkultur, Hede-
mora .

9. Pierre Bourdieu, Kultursociologiska texter, urval Donald Broady & Mikael Palme, Stockholm 98.

stan bohan

3

elever kom ud af folkeskolen med en stærkt fragmenteret og tilfældig historisk viden og 
uden en nærmere forståelse for større historiske sammenhænge. Uden et kronologisk 
skelet at hænge de historiske begivenheder op på var det vanskeligt for eleverne at pla-
cere de mange informationer, de havde erhvervet sig undervejs i de tematiske gennem-
gange, på det rette sted i det historiske system. De forblev kronologisk frit svævende og 
dermed i realiteten ubrugelige, hvilket jeg desværre har set alt for mange eksempler på 
som lektor på Historie, Københavns Universitet.

Et tiår med historiebevidsthedsbegrebet og akronologisk historieundervisning førte 
mig til følgende konklusion: 

Det nytter ikke udelukkende at bygge historieundervisningen op omkring temaer, der 
er løsrevet fra tid og sted. Kronologien – den fremadskridende beskrivelse af historiens 
gang må være den ramme, indenfor hvilken af elevernes historieforståelse skal udvikles 
– og når kronologien først er prentet hos eleverne vil det vise sig, at temaundervisning, 
tværfaglige projekter og elevernes individuelle historieopgaver vil forløbe med langt 
større fagligt udbytte for eleverne. Får eleverne de historiske informationer i en kon-
tekstuel og kronologisk sammenhæng bliver det meget nemmere at gemme på dem og 
benytte den opnåede historiske viden senere i livet.

Historiefagets åbenlyse krise og elevernes mangelfulde færdigheder inden for historie-
faget blev i det nye årtusind mødt med stadig voksende offentlig kritik, som også blev 
erkendt fra politisk hold.

I folkeskoleloven af 9. april  tildeltes historie yderligere 3 timer på 4. og 5. 
klassetrin, og historie blev gjort til prøvefag i 9. klasse. Endelig nedsatte undervisnings-
minister Bertel Haarder i foråret  »Udvalget til styrkelse af historie i folkeskolen«, 
der fik til opgave at komme med et udkast til en revideret læreplan for historie og i til-
læg udforme en historisk kanon på mellem 5 og 4 kanonpunkter. 

. Se f.eks. Keld Grinder-Hansen, »Hvad er historisk paratviden? – historiefaget i folkeskolen«, Uddannelse, 
4, nr. , s. 3–, »Kronologien tilbage i historieundervisningen«, kronik i Frie Grundskoler, nr. , s. –4, og 
»Hvad er historie uden kronologi?«, kronik i Kristeligt Dagblad, april 5.

. Medlemmerne af udvalget var: Knud J. V. Jespersen, professor, dr.phil., Syddansk Universitet (udvalgets 
formand); Jens Aage Poulsen, lektor, cand.pæd., CVU Jelling; Harry Haue, lektor, dr.phil., Syddansk Universitet; 
Inger Brinkmann Poulsen, konsulent, lærer; Claus Buttenschøn, konsulent, cand.pæd.; Sten Nicolaisen, konsulent, 
cand.pæd., København Kommune; Keld Grinder-Hansen, museumschef, ph.d., Dansk Skolemuseum; Lene Ras-
mussen, lærer, cand.pæd., formand for Foreningen af Lærere i Historie og Samfundsfag; Bodil Horn, kontorchef, 
Afdelingen for grundskole og folkeoplysning, Undervisningsministeriet.

Kanon – et middel til at opnå samlingskraft i samfundet? 

59

2009-868-002049_Makadam-Kanon - Back    - FB 005 - 6/6/2008 1:43:59 PM - Black 2009-868-002049_Makadam-Kanon - Back    - FB 005 - 6/6/2008 1:43:59 PM - ProofColor

12345

5432

12345

5432

12345

5432

12345

5432

12345

5432

12345

5432

12345

5432

12345

5432



Makten bakom kulturarv och kanon
Kulturarv och kanon är en maktfråga. Vilka ska bestämma vad som ska definieras som 
kulturarv? Vilka har tolkningsföreträde för vad kulturarvet får symbolisera? Det kan 
handla om en dominant makt som under en tid präglar tänkandet i samhället i stort, 
men också om olika grupper som aktivt kämpar om tolkningsföreträde. Även vid ett 
förvaltande av befintliga traditioner, etablerade festivaler, av vad som redan finns ut-
givet och inspelat, ställs dock frågor om fortsatt bevarande av det tidigare definierade 
kulturarvet och dess symbolvärde. 

Det är omöjligt att lista alla maktgrupper med krav på tolkningsföreträde av kultur-
arv och kanon, men utifrån svensk praxis kan vissa viktiga grupper pekas ut: politiker, 
professionella, allmänhet, ekonomiska intressenter samt den offentliga kultursektorn.

Den politiska, officiella makten
Hov, riksdag, regering och myndigheter fattar beslut om till exempel inriktningar, bi-
drag, prioriteringar och anställningar – ett exempel är Gustav III:s initiativ till en ny 
svensk opera i Stockholm. Huvudsyftet var att genom denna prestigefyllda musikform 
glorifiera nationen och dess regent. Opera spelade denna roll i stora delar av Europa, 
stödd av de makthavande. När Tjeckien/Böhmen ville markera sin nationella självstän-
dighet gentemot det habsburgska väldet gjordes det genom bygget av en stor och dyr 
opera, på initiativ av den lokala officiella makten. Där skulle spelas operor på det tjeck-
iska språket i den nationella ideologins namn.7 Exempellistan på politiska maktcentra 
som velat styra definieringen av kulturarv och kanon kan göras lång.

Ett annat exempel på den officiella maktens utövande är den statliga musikcensur 
som fortfarande är påtaglig i åtskilliga länder. Musiker och kompositörer runt om i 
världen fängslas och trakasseras av den politiska makten på grund av sin musik. Deras 
skapelser får definitivt inte status av kulturarv. Som exempel kan nämnas raimusiken, 
som förföljs i Algeriet. Eller för att komplicera resonemanget: Vit makt-musik får defi-
nitivt inte någon kulturarvsstatus i Sverige.

Professionella inom kulturarvsbranschen
Inom kulturarvsbranchen finns en mängd olika yrkeskategorier – anställda inom ar-
kiv, bibliotek och museer, liksom musiker, anställda på musikinstitutioner. Inom mu-
seivärlden växte det under 8-talet fram en professionell kulturarvspersonal som 

7. Stefan Bohman, Musiken i politiken. Konstmusik som kulturarv, Stockholm 3, s. 83f.

Musik som kulturarv och kanon

9

Den historiske kanon 2006
Udvalget arbejdede intensivt gennem foråret med at udforme en rapport, hvori ret-
ningslinjerne for en grundlæggende revision af historiefagets læreplan skulle beskrives, 
og den 3. juni  kunne undervisningsministeren med udvalgets formand præsen-
tere resultatet, som på en række markante områder markerede et brud med den eksiste-
rende læreplan. Den hidtidige formålsparagraf med sit fokus på historiebevidsthedsbe-
grebet erstattedes af en ny, mere funktionel formålsbeskrivelse, hvor sammenhængen 
mellem historiebevidsthed, kundskaber og færdigheder fremstod mere eksplicit:

Formålet med undervisningen er at give eleverne kronologisk overblik, styrke deres vi-
den om og forståelse af historiske sammenhænge og øve dem i at bruge denne forståelse 
i deres hverdags- og samfundsliv.3

Det er ligeledes værd at bemærke, at kronologien nu atter skal være et naturligt omdrej-
ningspunkt i historiefaget og sikre, at arbejdet med historien får den nødvendige sam-
menhængskraft. På dette sted vil jeg ikke gå nærmere ind på udvalgets øvrige forslag til 
styrkelse af historiefaget, selvom det naturligvis var kerneproblematikken i rapporten. 
Jeg vil i stedet fokusere på den udarbejdede historiske kanon, som set fra mit (og vel 
også udvalget som helheds) synspunkt blot var ét af mange elementer i rapporten, men 
som imidlertid fuldstændig stjal billedet i medierne og den offentlige debat.

I kommissoriet for udvalgets arbejde blev det fastslået, at der skulle udarbejdes en 
kanon for historiefaget. I den forbindelse blev udvalget opfordret til at ’overveje kon-
kretiseringsniveauet for 5–4 kanonpunkter’. Det lå altså i kortene, inden udvalget 
trådte sammen, at der skulle udarbejdes en historisk kanon, og undervejs i udvalgsar-
bejdet skabte hverken principperne for udformningen af en historisk kanon eller den 
praktiske udvælgelse af de konkrete kanonpunkter større uoverensstemmelser. Faktisk 
tror jeg, at alle udvalgsmedlemmer fandt selve udvælgelsesprocessen interessant og 
skærpende for deres personlige opfattelse af, hvad der er historiens centrale fikspunk-
ter, og det er værd at bemærke, at der uden de store problemer opnåedes konsensus om 
følgende 9 kanonpunkter:

Ertebøllekulturen, Tutankhamon, Solvognen, Kejser Augustus, Jellingestenen, Absalon, 
Kalmarunionen, Columbus, Reformationen, Christian IV, Den Westfalske fred, Stats-
kuppet , Stavnsbåndets ophævelse, Stormen på Bastillen, Ophævelse af slavehandel, 
Københavns bombardement, Grundloven 849, Slaget ved Dybbøl, Slaget på Fælleden, 

3. Rapport fra historieudvalget, s. 4.

kl grinr-hansn



5 2009-868-002049_Makadam-Kanon - Front    - FB 005 - 6/6/2008 1:43:58 PM - Black 2009-868-002049_Makadam-Kanon - Front    - FB 005 - 6/6/2008 1:43:58 PM - ProofColor
12345

5432

12345

5432

12345

5432

12345

5432

12345

5432

12345

5432

12345

5432

12345

5432



Kvinders valgret, Genforeningen, Kanslergadeforliget, 9. august 943, FN’s Verdenser-
klæring om Menneskerettighederne, Energikrisen 973, Murens fald, Maastricht 99, . 
september , Globalisering.

I sin kommentar til implementeringen af en historisk kanon skrev udvalget bl.a. føl-
gende om principperne for anvendelse af kanon i undervisningen:

Udvalget tilslutter sig udarbejdelsen af en kanon, som kan sikre, at alle elever får indblik 
i et minimum af historisk stof fra alle perioder, og som kan sikre, at den opvoksende 
generation har viden om et antal væsentlige begivenheder fra Danmarks historie og an-
dre nationers historie. Historiefagets kanon skal således sikre, at alle elever har stiftet 
bekendtskab med et antal væsentlige begivenheder og forløb fra oldtid til nutid.
 Udvalgets forslag til kanonpunkter er formuleret som afgrænsede begivenheder og 
forløb, som udgør en integreret del af det historiefaglige stof. Kanonpunkterne repræ-
senterer væsentlige brud eller forandringer eller de har en symbolværdi, der giver klare 
signaler om indhold og muligheder for perspektivering.
 Det enkelte kanonpunkt kan behandles som et afgrænset emne i kronologisk sam-
menhæng med andre begivenheder, eller kanonpunktet kan danne udgangspunkt for et 
længerevarende arbejdsforløb. Det anbefales, at historiefagets kanon indarbejdes i un-
dervisningen i et omfang, der svarer til danskfagets kanon. Derved åbnes der mulighed 
for, at klassen kan arbejde med stof ud over kanonpunkterne eller inddrage relevante 
aspekter af flere af kanonpunkterne.
 I undervisningen er der således tid til at perspektivere kanonpunkterne i tid og rum. 
Der er også tid til at inddrag andet stof som
. Er aktuelt
. Er relevant i forhold til arbejdet med tværgående emner og problemstillinger
. På anden måde anses for at have betydning for elevernes udviklings- og sammen-
hængsforståelse, kronologiske overblik samt indsigt og erfaring i brug af historie.

Nedenstående kanonpunkter er opstillet kronologisk og indgår i undervisningen i den 
angivne rækkefølge – på de yngste klassetrin dog tilpasset elevernes begyndede erfa-
ring med historiefaget. Undervisningsvejledningen bør give forslag til perspektivering af 
hver kanonpunkt, så disse forslag kan inspirere til arbejdet med lignende eller anderledes 
forhold andre steder og til andre tider.4 Historiefagets kanon bør være dynamisk. Med 

4. På dette sted fremkom to medlemmer af udvalget med følgende mindretalsudtalelse: »Udvalgets med-
lemmer Lene Rasmussen og Jens Aage Poulsen foreslår, at faglige mål og de lokale læseplaner må være afgørende 
for den rækkefølge, hvori kanonpunkterne integreres.«

Kanon – et middel til at opnå samlingskraft i samfundet? 


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jævne mellemrum kan kanon tages op til revision i takt med at historieopfattelse og sam-
fund udvikler sig og til stadighed retter fokus mod nye opmærksomhedsfelter.5

I forlængelse af rapportens offentliggørelse blev jeg bedt om at kommentere specielt 
den nye historiske kanon i Berlingske Tidende. For mig var det vigtigt at præcisere yder-
ligere (i forhold til rapporten), hvad jeg mente, kanonen kunne bidrage med i historie-
undervisningen, men også (forsøge) at tage brodden af den til tider meget emotionelle 
og noget usaglige kritik af den udfærdigede kanon:

De 9 kanonpunkter dækker den historiske udvikling fra Oldtiden til i dag, hvor der 
både er medtaget danske og verdenshistoriske emner, som kan skabe et kronologisk ske-
let for det samlede historieforløb fra 3.–9. klasse. Udvalget af de 9 kanonpunkter er 
naturligvis subjektivt og afspejler hvad vi i udvalget, har kunnet enes om er de væsent-
ligste historiske fixpunkter. Man kan sagtens og bør i virkeligheden også stille spørgs-
målstegn ved, om det er de rigtige historiske nedslagspunkter, der er blevet valgt – og 
der er ingen tvivl om, at der vil være stærkt delte meninger herom – ikke mindst blandt 
mine historiekollegaer. Det er derfor også vigtigt at understrege, at historiekanonen fra 
udvalgets side ikke bliver opfattet statisk – som en en gang vedtaget og uforanderlig liste 
over historiens highlights – men tværtimod lægger op til, at den historiske kanon skal 
være dynamisk, der med jævne mellemrum bør revideres i lyset af samfundets ændrede 
fokus på, hvad der er de mest centrale historiske begivenheder. De 9 kanonpunkter er 
blevet udvalgt ud fra princippet om, at de enten skal markere et afgørende historisk brud 
(f.eks. Reformationens indførelse 53) eller kan fungere som et symbol for en markant 
historisk udvikling (f.eks. kvinders valgret). Kanon er obligatorisk stof, men hvordan 
det skal indgå i undervisningen lader vi være op til de enkelte historielærere. De kan 
indgå i et traditionelt kronologisk fremadskridende historieforløb, eller de kan indgå i 
temaundervisning, hvor det kronologisk fixerede kanonpunkt kan benyttes som afsæt 
for emner, der kan gå på tværs af tid og sted. Det eneste der ligger fast er, at kanonpunk-
terne gennemgås i en fast kronologisk rækkefølge, så at disse kan medvirke til skabe den 
nødvendige kronologiske sammenhængsforståelse hos eleverne. 
 Kritikere af kanontanken har anført, at der med indførelsen af en historisk kanon 
kommer en central og meget detaljeret styring af, hvad historielærerne skal under-
vise i ude i klasserne. Det er naturligvis rigtigt, at indførelsen af kanonpunkter udgør 
en begrænsning i lærernes frie tilrettelæggelse af undervisningen. Men så er det  heller 
ikke værre. Som nævnt ovenfor kan de obligatoriske kanonpunkter indgå i undervis-

5.  Rapport fra historieudvalget, s. 8.
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ningen på mange forskellige måder – det er fuldstændig op til læreren – og samti-
dig kommer undervisningen i kanonpunkterne kun til at lægge beslag på en mindre 
del af undervisningstiden (ikke mere end 5 procent), så der vil blive rigelig tid og 
mulighed for lærerne til at sætte deres eget præg på undervisningen og give plads 
til deres egne personlige ’kanonpunkter’. Endelig er det jo på ingen måde mening-
en, at elevernes udbytte af historieundervisningen skal gøres op i forhold til deres 
evne til at reproducere de 9 kanonpunkter. Formålet med historiefaget og det, ele-
verne i sidste ende bliver målt på, er de opstillede kompetencemål for faget, der tager 
udgangs punkt i fagets nye formålsparagraf: »Formålet med undervisningen er at give 
eleverne kronologisk overblik, styrke deres viden om og forståelse af historiske sam-
menhænge og øve dem i at bruge denne forståelse i deres hverdags- og samfundsliv.«                    
Styrken ved at etablere en historisk kanon er, at man dermed får skabt en fælleskulturel 
platform og en fælles historisk basisviden for samtlige elever i den danske folkeskole, 
som samtidig kan tjene som den nødvendige kronologiske ramme for historiefaget, der 
vil kunne sikre, at fremtidens elever opnår en langt større historisk sammenhængsfor-
ståelse, end eleverne gør i dag. At nogen opfatter historiekanonen som endnu en brik i 
regeringens borgerligt-ideologiske prægede kulturkamp, er derimod det rene vrøvl. Hi-
storiekanonen er blot et af flere tiltag, der skal styrke historiefagets faglighed i folkesko-
len. Hverken mere eller mindre!7

Her skal det tilføjes, at den historiske kanon også er tænkt som et hjælpemiddel for de 
stadig alt for mange lærere i folkeskolen (op mod totredjedele), der bliver kastet ud i 
at undervise i historie uden at have linjefag i det og i mange tilfælde også uden at være 
tynget af for meget historisk forhåndsviden!

Kanon – et middel til at opnå samlingskraft i samfundet?
Afslutningsvis vil jeg vende tilbage til hovedspørgsmålet: Er kanoner effektive midler 
til at opnå samlingskraft i samfundet? Ser man på de højt profilerede syv kunstkanoner 
må svaret blive, at de næppe får nogen stor blivende betydning for en kulturel sam-
menhængskraft i det danske samfund. Det er og bliver et politisk mediestunt, som i 
smuk overensstemmelse med tidsånden synes af mere, end der reelt er substans til. 

.  Et af udvalgets medlemmer, seminarielektor Jens Aage Poulsen, har allerede udgivet en grundbog, Det 
historiske overblik, på Gyldendal 7, hvor alle kanonpunkterne optræder, og hvor der på den tilknyttede hjem-
meside, www.dethistoriskeoverblik.gyldendal.dk, findes opgaver og forslag til arbejdet med kanonpunkterne. 

7.  Kronik i Berlingske Tidende, . juli .
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Forhåbentlig kan den store mediedækning af kulturkanonen og den smukt publicerede 
bog med de 9 værker få som konsekvens, at flere mennesker vil være interesseret 
i at opsøge den smukke kultur og kunst, der omgiver os, og der er vel næppe heller 
tvivl om, at flere af de mindre kendte kanoniserede værker vil blive mødt med forøget 
interesse i de kommende år. Men det er så også det. Man skal ikke overdramatisere 
langtids effekten af kulturkanonen. 

Derimod er der potentielt langt større mulighed eller risiko for, at indførelsen af 
kanoner i den danske folkeskole kan få langtrækkende betydning for den undervisning, 
der skal foregå i fremtidens skole. Som jeg har vist i artiklen, har pensumtankegangen 
været stærkt nedprioriteret i den danske skole gennem de sidste årtier, men er nu på vej 
ind igen for fuld kraft via den øgede fokus på klare mål, prøver, test, nationale elevpla-
ner og indførelsen af obligatoriske kanoner i de enkelte fag. Er det udtryk for, at politi-
kerne i stigende grad ønsker at kontrollere vidensformidlingen i det danske samfund? 
Nej, vil mit klare svar være. Det er ikke det mål, politikerne i disse år stræber efter. Hvad 
de derimod arbejder målbevidst på, er at gennemføre en stram mål- og rammestyring 
af den danske skole, hvor det bliver muligt så enkelt som muligt at evaluere, om skolens 
resultater står mål med de ressourcer, der bliver puttet ind i den. Det perspektiv kan 
i sig selv være skræmmende nok, men der er ikke tale om, at man vil indføre en pen-
sumstyret dansk skole i den engelske curriculum-tradition. Jeg ser følgelig heller ikke 
de indførte kanoner som første trin i en proces, der vil føre til en total fastlæggelse af 
pensum i alle enkelte fag. Samtidig mener jeg ikke, at det ikke er nogen skade til, hvis 
vores børn gennem deres skoletid opnår en vis fælles fond af kundskaber og viden – og 
her kan de obligatoriske kanoner bestemt være et udmærket hjælpemiddel. Det gør det 
nemmere at kommunikere med hinanden, hvis vi har fælles resonansbund. Endelig 
er en solid kulturel platform det bedste udgangspunkt for at kunne møde fremmede 
kulturer og mennesker med et åbent og tolerant sind.

Summary
Canons – a way to achieve unity in society?
In  the Danish minister of culture, Brian Mikkelsen, presented an overall canon 
for the sphere of culture, and at the same time canons were drawn up in Danish 
compulsory school for subjects such as history, social studies, and Christianity. Behind 
the introduction of the different canons is the implicit assumption that in today’s multi-
ethnic and globalized society it is necessary to establish a shared cultural platform for 
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the country’s citizens, which can help to give society the necessary unifying force, 
and that this shared cultural rearmament also naturally belongs in school. Does the 
canon function as intended, or should the idea of canons be rather perceived as (yet 
another) central steering instrument for politicians, with the aim of controlling the 
communication of knowledge in Danish society? This problem is discussed in the 
article based on the historical canon, which the author himself helped to formulate. It is 
argued that the historical canon is just one among several measures launched in order 
to strengthen history as an independent discipline in school, and that the canon, when 
viewed in this perspective, must be expected to serve its purpose. The conclusion is that 
the idea of a canon is not primarily an expression of the politicians’ desire to control 
the transfer of knowledge in Danish society, but rather reflects the desire of politicians 
to achieve strict control of the aims and framework of the public sector, to facilitate a 
direct comparison of the expenditure of resources and the results achieved.
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